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LA ESCRITURA Y LA ORALIDAD: PRODUCCION DE TIPOLOGIAS TEXTUALES
INSPIRADA POR LOS EJES RECTORES.

MACROPROYECTO

La escritura y la oralidad: produccion de tipologias textuales inspirada por los ejes rectores.

MICRO
PROYECTOS

PRODUCCION ESCRITA

PRODUCCION ORAL

Produccidn de textos narrativos en
Primera Infancia.

El arte como movilizador de las
producciones textuales descriptivas
orales.

La produccién de ideas a través del
lenguaje escrito en los nifios de
preescolar y primero, con base en el
juego y la literatura.

La escritura: produciendo textos
descriptivos a partir de situaciones de
aprendizaje significativo mediadas
por los ejes rectores el juego, el arte
y la literatura.

Fortalecimiento de la escritura a
través del juego, el arte, y la
literatura.




CAPITULO | . PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

El lenguaje, como aquella capacidad humana que permite la comunicacion consigo mismo
y con el otro, abarca cuatro habilidades linguisticas que son leer, escuchar, hablar y escribir,
estando las dos primeras intimamente ligadas con la comprension e interpretacion de las ideas, y
las dos ultimas con la produccion de estas mismas.

En este sentido, las estudiantes del programa Licenciatura en Educacion Preescolar del
Tecnolodgico de Antioquia — U, identificaron dentro de sus practicas pedagogicas, en los
diferentes centros educativos, estrategias poco intencionadas para favorecer la escritura y la
oralidad desde el punto de vista de la produccion.

Lo anterior, debido a que las docentes titulares realizaban para desarrollar la habilidad
escritural acciones como reconocimiento secuencial de letras, escritura del nombre propio,
dictados y ejercicios de transcripcion o copia ya fuera desde el tablero o con base en textos guia,
incluso quienes estaban a cargo de los grados jardin y transicion manifestaron explicitamente en
las entrevistas y en didlogos informales con las docentes en formacion que los nifios en esa edad
no saben escribir. Ademas, se evidencié que las docentes a cargo de los grupos no
implementaban herramientas pertinentes que movilizaran el pensamiento reflexivo para que los
nifios pudieran enfrentarse asertivamente a diferentes problemas del lenguaje escrito y oral,
debido a que, ante cuestionamientos expresados por los estudiantes, frente al nombre, sonido o
forma de una letra, las docentes deletreaban y les brindaban la informacion necesaria para la
conformacion de palabras dejando de lado la resolucion de problemas a cargo de los nifios,
evidenciando con ello el desconocimiento de las etapas de la escritura propuestas por Ferreiro y

Teberosky (1993) quienes plantean que los nifios construyen el codigo escrito de forma



progresiva siendo aproximadamente a los dos afios y medio cuando comienzan a hacer sus
primeros trazos.

Para el caso de la oralidad, se encontrd en las Instituciones Educativas la ejercitacion de
dicha habilidad a través de didlogos cotidianos, canciones, preguntas para indagar saberes previos
o verificar la comprension de algunas indicaciones o lecturas, en su mayoria de tipo narrativo
como son los cuentos, pero ninguna practica intencionada hacia su desarrollo, dado que los nifios
llegan a la escuela como hablantes, y “se asume el lenguaje como algo dado, incluso como "don
de Dios"; y no como capacidad del hombre de configuracion de sentido de la realidad” (Carvajal
y Rodriguez, (s.f) p.32).

Estas practicas, evidenciaron en algunos casos de parte de las docentes desconocimiento o
falta de implementacién intencionada de estrategias coherentes con los procesos naturales que
atraviesan los nifios en el desarrollo del lenguaje, en ocasiones por la premura del tiempo, por
estar sujetas a las mallas curriculares y con ello el deber de darle cumplimiento a las asignaciones
institucionales, a lo que se suma la busqueda de la homogenizacion de los procesos, restringiendo
la atencion a las particularidades de los estudiantes y con ello a su capacidad imaginativa y
creadora de ideas con usos comunicativos que generan en ellos desconfianza frente a su propio
desempefio, desinterés y dificultades académicas a mediano y largo plazo que se agudizan, dada
la transversalidad del lenguaje con las demas areas del conocimiento.

Por ésta razon, el problema se centro en la carencia de estrategias para la produccion de
ideas orales y escritas que los nifios pudieran construir a partir de Situaciones de Aprendizaje
Significativo (SAS) involucrando diversas tipologias textuales, para que descubrieran otras
posibilidades de comunicacion, “no para expresar ideas que ya estan “listas” en la mente, sino
para que sus estudiantes las descubran, manipulen, analicen y puedan nombrarlas a su manera y

no a la de otros” (Castafio, 2014 p. 14).



En consecuencia, la pregunta que emerge entorno a la problematica identificada, es ¢Qué
impacto tiene para la produccion textual oral y escrita la implementacion de las SAS centradas en

los ejes rectores con nifios de primera infancia y basica primaria?



1.2 JUSTIFICACION

A Partir de la Ley General de Educacion se inicia un camino de visibilizacion de la
educacion preescolar como primer grado de educacion formal en Colombia, con base en la cual,
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), establece los Lineamientos Curriculares de
Preescolar (1998), en los cuales estipula las dimensiones del desarrollo humano sobre las cuales
ha de regirse toda practica educativa para este grado de escolaridad.

Dentro de las dimensiones, se sitla la comunicativa como aquella que concibe toda
posibilidad de expresion del nifio a partir de sus interacciones, y se centra explicitamente en la
produccion de las ideas al otorgar importancia al contenido de lo que él “desea expresar a partir
del conocimiento que tiene o va elaborando de un acontecimiento, constituyéndose el lenguaje en
la forma de expresion de su pensamiento” (MEN, 1998, p. 20), lo que ratifica que mas alla de la
forma, el lenguaje se sustenta en un prop6sito comunicativo.

En la misma linea del planteamiento anterior, el MEN manifiesta esta dimension en
términos de competencia comunicativa que implica atribuir sentido y significado a la experiencia
y darlo a conocer, ya sea de forma oral o escrita (2009, p. 10) lo que devela el caracter creador
del lenguaje humano, aun desde la primera infancia.

Posteriormente, los Derechos Basicos de Aprendizaje establecen que los nifios son
comunicadores activos y que en consecuencia expresan sus ideas, emociones y sentimientos
atendiendo a diferentes formatos con intenciones comunicativas especificas (MEN, 2016, p. 15)
lo que significa que el lenguaje tiene diversas formas de manifestacion creadas por el hombre
desde sus primeros afos y que es deber del docente promover la exploracion y uso de las variadas

formas de expresion.



Asi mismo para el caso de la educacion basica primaria, el MEN establece los Estandares
Basicos de Competencias en los cuales se contempla el lenguaje como una capacidad humana
que permite la comunicacion a través de variadas formas, que implica procesos de pensamiento
mediante los cuales se percibe, analiza, transforma y expresa la informacion, mediante la
comprension y produccion, entendida ésta tltima como el “proceso por medio del cual el
individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir
informacion o interactuar con los otros” (s. f, p. 21).

Conforme al juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio como actividades
rectoras de la primera infancia el MEN (2014), sostiene que son utilizadas para lograr y
posibilitar otros aprendizajes, puesto que se trata de diversas maneras en las que el nifio se
expresa, se comunica y aprende. Estos ejes rectores representan a su vez una posibilidad diferente
y dinamizadora de aprendizajes no sélo para la primera infancia, sino también para estudiantes de
basica primaria, dado que se orientan hacia el desarrollo de competencias sociales, motoras,
cognitivas y comunicativas, permitiendo a los nifios la interaccién, comunicacion, construccion, y
en este caso especificamente la produccion de ideas de forma oral y escrita. Es asi como la
implementacion de estrategias con base en las actividades rectoras al estar ajustadas a las
caracteristicas de la poblacidn infantil, son esenciales por su caracter motivador y a su vez porque
detonan la expresion y con ello la produccion oral y escrita, en actividades con sentido que se
conviertan significativas, no sélo para el &mbito académico sino también cotidiano.

Y es que cuando se concibe el desarrollo del lenguaje no como un area especifica sino
como una habilidad transversal a las demas areas, y como una necesidad del ser humano como
ser social por naturaleza que comunica y expresa de diferentes formas, se comprende el impacto
que pueden tener las practicas de ensefianza en pro del aprendizaje, el cual es para la vida, y se

demuestra en diferentes situaciones y escenarios, pues segun Gonzalez, Hernandez y Marquez



(2013) es tal la importancia de la oralidad y la escritura que quienes son incompetentes en su uso
“ven reducido su trabajo profesional, su vida académica y sus vinculos sociales (...) al mismo
tiempo que empobrecen sus niveles simbolicos y de significado” (p. 266)

Todo lo anterior para sustentar la importancia del presente proyecto, cuyo objetivo dista
de la promocién memoristica y mecénica de la escritura y la oralidad, pues por el contrario, se
fundamenta en el carécter reflexivo de ambos procesos al pensar en lo que se quiere decir, y
organizar las ideas con base en una intencion comunicativa propia de la cotidianidad, dado que
no es lo mismo describir un objeto que presentar una noticia, entablar un dialogo con alguien o
indicar como se hace una receta, cualquiera que sea el propdsito comunicativo requiere emplear

el lenguaje como produccion de ideas.



1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar el impacto de las Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS) mediadas
por los ejes rectores para la produccion textual oral y escrita de los nifios de primera

infancia y bésica primaria de cuatro Instituciones Educativas.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar el proceso de produccion textual de los nifios de primera infancia y basica
primaria mediante la observacion y aplicacion de una prueba diagnostica.

Implementar Situaciones de Aprendizajes Significativo que involucren los ejes rectores y
fortalezcan la oralidad y la escritura de los nifios a traves de la produccion de diferentes
tipologias textuales.

Evaluar antes, durante y después el desempefio de los estudiantes para identificar las

caracteristicas de las producciones textuales orales y escritas.

Analizar el proceso de produccion textual de los nifios de primera infancia y bésica
primaria para el desarrollo de la oralidad y la escritura a partir de Situaciones de

Aprendizaje Significativo mediadas por los ejes rectores.



1.4 ANTECEDENTES

El lenguaje es un tema central en todo proceso educativo y social, ya que permite el
intercambio de ideas, saberes, experiencias, sentimientos y emociones. Es por esto, que se realizo
un rastreo de diferentes fuentes de caracter regional, nacional e internacional orientadas al
desarrollo del lenguaje, y propiamente de la escritura y la oralidad en los primeros afios de
educacion dado que son estas habilidades las que representan el objeto de estudio del presente
proyecto. No obstante, es importante aclarar que la mayoria de estudios se enfocaron a la
identificacion de las etapas de la escritura, o al desarrollo de la conciencia fonoldgica, para el
caso de la oralidad, y contrario a ello, se identifico la escasez de ejercicios pedagogicos e
investigativos orientados hacia la produccion de ideas propias como un mecanismo de creacion

discursiva de acuerdo a diversas tipologias textuales como se podra evidenciar en este apartado.

1.4.1 ANTECEDENTES REGIONALES

En Medellin, Garcia, Manchola, y Sossa en el 2006 realizaron una investigacion, titulada
“El desarrollo del lenguaje oral a través de las acciones institucionales pedagogicas”, la cual se
desarroll6 en la Institucion Educativa Finca la Mesa, seccion Juan Bautista Montini de Medellin,
en nifios entre las edades de 5-7 afios de los grados preescolar y primero, pues éste es un periodo
de transicion entre la educacion preescolar y la basica primaria.

Dicho proyecto tuvo el propoésito de describir el acompafiamiento que se hace del lenguaje
oral en la Institucién Educativa Finca la Mesa, seccion Juan Bautista Montini y con base en lo
encontrado, disefiar una propuesta educativa acorde con los principios filoséficos de dicha
Institucion que le permita reconocer aquellas acciones institucionales pedagdgicas que favorecen

el desarrollo del lenguaje oral de sus estudiantes, a la vez, que enriquezca la labor docente.



Las estrategias implementadas fueron las siguientes: Dialogos, Narracion de cuentos e
historia, descripcion de imagenes, canciones, obras de titeres, juegos grupales, video - foro,
debate, entrevista, dramatizacion, creacion de cuentos en forma grupal, didlogos informales,
canticuentos, cuadernos que utiliza la institucién: viajeros, comunicativo, periédicos

institucionales o murales.

Luego de la ejecucion de la investigacion, se evidencio que las estrategias implementadas
posibilitan: la participacion oral de los nifios, la interaccion entre pares, profesores y estudiantes,
la expresion verbal espontanea de los nifios, fomenta espacios de escucha que se generan entre
pares, profesores y maestros en el desarrollo de la actividad, asi como también espacios para el
didlogo y la pregunta y el reconocimiento por parte del docente del repertorio verbal de los nifios
para la elaboracion de las actividades.

Esta investigacion es de gran ayuda, porque permite identificar las diferentes estrategias
susceptibles de trabajar en el aula de clases para desarrollar la oralidad, la cual incluso puede ser
aplicada al resto de la poblacion estudiantil.

En el municipio de Marinilla, Gonzélez en el afio 2018 realiz6 una investigacion llamada
“Tipos de escritura que promueven las docentes de preescolar y primer grado del oriente cercano
de Antioquia (Marinilla)” con el fin de saber si se trataba de Practicas Tradicionales que brindan
una escritura mecanica a traves de planas, transcripcion y dictados, eclécticas que implementan
dindmicas tradicionales y constructivistas o Constructivistas que promueven la escritura con
sentido mediante diferentes tipos de texto.

Se llevé a cabo en un centro educativo rural con metodologia de Escuela Nueva con nifios

y nifias campesinos entre cinco y siete afios que pudieran acceder mas facilmente a la educacion



debido a su necesidad de desplazarse por el pais para ayudar en el sustento de sus familias. Se
utilizé un disefio investigativo en estudio de caso con enfoque cualitativo.

Para la realizacion del trabajo se implementaron entrevistas semiestructuradas a las
docentes para reconocer su concepcion de la escritura y manera de ensefianza. Se hizo una
observacién no participante para argumentar la informacion obtenida y describir las précticas de
ensefianza de la escritura. Para finalizar se hizo un analisis de las guias de ambos grados para
verificar el tipo de escritura que promueven.

El andlisis de la informacion muestra que las docentes participantes tienen una buena
formacidn académica y experiencia rural que les permite brindar una educacién de calidad. En
cuanto a las préacticas de escritura que realizan con los estudiantes se encontré que el 43% tienen
practicas tradicionales donde se enfatizan en planas y transcripcion de guias o del tablero
fragmentando la lengua y perdiendo su significado. El 43% realiza eclécticas que combinan la
transcripcion con actividades que promueven la lectura y escritura enriquecedora y el 14%
practicas constructivistas en las que los nifios escriben textos con sentido a partir de diferentes
tipologias textuales, promoviendo la formacion de estudiantes autbnomos, capaces de argumentar
y crear. Sobre el concepto de escritura se pregunté a siete docentes de las cuéles el 14,28 %
entienden la escritura como un medio de comunicacién para interactuar con otros, el 42, 86 %
consideran que por la ensefianza de grafias y fonemas los nifios aprenden a leer y escribir
convencionalmente y el 42,86 % dicen que son procesos que adquieren mediante actividades
académicas y extracurriculares.

Con relacion a convocar a los estudiantes para escribir un 57% trabaja cuentos para que
escriban lo que deseen, un 43% indican a los nifios lo que deben escribir delimitando su

espontaneidad y usando la transcripcion, un 14% promueve la exploracién con actividades para



conocer las letras y acercarse al codigo escrito y un 86% no hace préacticas escriturales
contextualizadas, sino de forma mecanica.

Los resultados permiten plantear que las practicas de ensefianza de la escritura que priman
son tradicionales, eclécticas y constructivistas, siendo principales las dos primeras. El tipo de
escritura que se promueve es mecanico, con dictado, copia y transcripcion, segmentacion de la
lengua. Se concluye que las docentes participantes no utilizan las guias de escuela nueva por ser
muy exigentes para los nifios, en su lugar usan recursos de libros e internet. También los docentes
rurales cuentan con mucho conocimiento, experiencia e ideas innovadoras que muchas veces no
son apoyadas por el gobierno. En cuanto al proceso de escritura se ve su gran importancia en los
grados preescolar y primaria puesto que de alli surgen otras habilidades incluyendo la posibilidad
de comunicarse con los demas.

Esta investigacion es de gran utilidad para el proyecto actual, porque permite comprender
la implementacion de estrategias tradicionales por parte de los docentes, para ser sustituidas por
practicas constructivistas que influyan positivamente en el proceso de aprendizaje de la escritura
e incluyan diferentes tipos de texto, procesos de creacion de ideas propias y capacidad de
comprender espontdneamente los caracteres de la escritura.

En Medellin, Cartagena y Mufietonen el afio 2016 realizaron una investigacion
titulada “Escritura en nifios con dificultades en lectura: ;habilidades asociadas o disociadas?”

El objetivo del estudio fue analizar 150 estudiantes del grado tercero cuyas edades oscilan
entre los 8 y 10 afios, los cuales usaban procesos similares o no para la lectura y la escritura. Para
ello, clasificaron a los sujetos en 3 grupos asi: 1.buenos lectores y buenos escritores; 2. buenos
lectores y malos escritores y 3. malos lectores y malos escritores. Los nifios y las nifias debian
leer y escribir pseudopalabras y 5 tipos de palabras que diferian en su regularidad para la lectura

y la escritura.



En este trabajo se evaluaron a los nifios por medio del input auditivo y visual (frases que
lees y escuchas).Si los dos procesos estan realmente relacionados, aunque se les muestre la
escritura de la palabra y se les dé su pronunciacion, su rendimiento en la escritura debera ser
similar al de la lectura.

Una psicdloga, evalud el rendimiento de escritura en 11 participantes sin dificultades de
lectura (SDL) y 12 con dificultades de lectura (CDL), donde analizo diferentes tipos de errores
como los de sustitucion, omision, rotacion, adicion, inversion, fragmentacion y cambios
consonanticos. Asi mismo se tuvo en cuenta el periodo de tiempo al momento de dar la
respuesta.

Los resultados muestran que el grupo CDL a diferencia del grupo SDL presenta mayores
latencias (suma de retardos o demoras temporales), invierten mas tiempo en la escritura de la
palabra y comenten mas errores a pesar del input auditivo y visual. Desde esta perspectiva, los
nifios que presentan dificultades en la lectura también tienden a presentar dificultades en la
escritura, los errores que cometen estan mediatizados por la estructura sildbica y consistencia

ortografica. Por tanto, a nivel evolutivo los dos procesos estan asociados.

Partiendo de la informacion arrojada en los resultados de la investigacion acerca de las
dificultades de la escritura, se concluye sobre la relacion existente en ambos procesos, puesto que
la lectura y la escritura estan asociados a nivel evolutivo de los nifios, ya que estas se deben al
conocimiento que poseen los nifios acerca de las letras del abecedario y del sonido que cada uno

de estos contemplan.

Pues bien, el proceso de la escritura no se da por si solo, dado que leer las palabras
mientras que se estan escribiendo ayuda a analizar si realmente se emplearon las letras necesarias

para escribir y si se escucha igual. Visto esto desde la conciencia fonologica, es decir la



capacidad que tiene el nifio para reconocer y usar los sonidos del lenguaje, por ello en esta
investigacion se mencionaba que los nifios del grupo 1: buenos lectores, buenos escritores se les
hacia més fécil la produccion de sus propias ideas, en contraste con los del grupo 3: malos
lectores y malos escritores se les dificulté més la produccién debido a que si pronunciaban mal

algin grafema o fonema asi mismo lo escribian.

De alli la importancia de estimular la conciencia fonoldgica en los nifios desde edad
temprana, visto que esta les facilitara mas los procesos cognitivos, linguisticos y escriturales con

aras de producir ideas propias.

En Medellin en el afio 2017 se publicé una sintesis realizada por Colorado y Guerrero, la
cual esta titulada “La formacion inicial en lectura y escritura en el preescolar a través del
periodico: sistematizacion de experiencias” del Programa Prensa Escuela en las instituciones

educativas de Medellin — Nivel preescolar.

Esta fue aplicada en el Jardin Infantil José Maria Cérdoba, de Medellin. Y como técnica
de investigacion utilizo el enfoque cualitativo, cuya metodologia se basa en el uso del papel
periddico como herramienta didactica y esencial para la formacion de la lectura y la escritura,
pero al mismo tiempo para el reconocimiento de los diferentes espacios de la ciudad que tienen

que ver con el ambito social y cultural.

El programa de Prensa Escuela le da un papel muy importante a la lectura y la escritura
como espacio mediador para la convivencia con el otro, ya que gran parte de sus actividades son
realizadas en grupos lo que posibilita al nifio adquirir diversos aprendizajes y obtener

experiencias significativas.



Dentro de las actividades aplicadas en este estudio fueron:

Aspectos gramaticales: los indigenas, en este se hizo el reconocimiento de las vocales
en relacion con el entorno, es decir que trabajaron la vocal I, trabajando el tema de los indigenas

en cuanto a costumbres y estilo de vida.

Integracion de areas curriculares: el cuidado del cuerpo, alli la docente abordo
diferentes apartados del periddico los cuales trataban temas del cuerpo humano en cuanto a
cuidado e higiene, aprovechando un poco el recurso trat6 la prevencién del abuso sexual, y lo
complemento con rondas y canciones infantiles las cuales favorecen el aprendizaje de la
escritura. También les proporciond fichas gréaficas lo que le permiti6 al nifio entrenar su caligrafia

ya que la escritura se va dando de manera imitativa.

Habilidades artisticas: suplementos infantiles del periddico, en esta se trabajé con una
exposicion del maestro Fernando Botero, lo cual se hizo muy Ilamativo para los nifios y centraron

mas su atencion por la variedad de contenido en cuanto a imagenes y textos.

Asi con este tipo de actividades la docente logro ubicar a los nifios en situaciones
verdaderas de comunicacion, en donde ellos pudieron expresar sus puntos de vista, y despertar su
interés por la lectura y la escritura planteadas desde temas o contenidos que estan unidos al

entorno que los rodea.

Ciertamente, la docente por medio de estas actividades trabaja la escritura convencional,
ya que le apunta al reconocimiento de las vocales y las consonantes, solo que los nifios aprenden

con un recurso didactico (el periddico), y no tiene esa concepcion de que escribir es copiar, ya



que este proceso de escritura se da espontaneamente por medio de la interaccién y la

participacion con los otros.

Concluyendo asi, que esta nueva préctica de ensefianza de la lectura y la escritura es una
herramienta didactica que le permite a los docentes brindar espacios a los nifios para leer y
escribir, sino que ademas les brinda un bagaje amplio de conocimientos de la realidad que viven,

lo que genera en ellos mayor curiosidad por aprender mas.

1.4.2 ANTECEDENTES NACIONALES

Con la investigacion nombrada “Intervencion para el aprendizaje de la lectura y la
escritura en preescolar”, elaboradora en Popayan, Chois, en el afio 2010, cuyo objetivo fue
identificar los cambios en los modos de leer y escribir en 22 nifios de transicion 3 de la Normal
Superior de Popayan, a través de la metodologia de investigacion cuasiexperimental, la cual
contd con la herramienta etnografica, con la entrevista semiestructurada, la observacién
participante y no participante. Ademas, se realizé evaluacion antes, durante y después del proceso
con la finalidad de establecer un andlisis coherente en los resultados.

Con el fin de transformar las practicas de ensefianza una fonoaudiéloga y la maestra
titular del grado transicién 3, se unieron semanalmente para planear; dentro de las técnicas se
desarrollaron cuatro proyectos de lengua que duraron 8 meses, los proyectos fueron nombrados
de la siguiente manera; “reconocimiento de diversos tipos de textos”, “la comprension textual”,
“conozcamos el aeropuerto” y “Homenaje a papa y mama”.

Es importante resaltar que los nifios no dominaban la escritura convencional por esto se
encontraban en distintas etapas, dentro del resultado se observo que los chicos mejoraron porque
comprendieron a cabalidad la intencién comunicativa de escribir. Las cifras arrojaron los

siguientes nameros; al inicio del afio un 4.5% no realizaban las tareas y al final del afio todos las



elaboraron, al inicio del proyecto un 13.6% en la mayoria de sus grafias no parecen letras pero se
diferencian del dibujo y al final del trabajo realizado todos elaboraban construcciones en las
cuales si se diferenciaban, al inicio solo un 18% realizaban nimeros en sus construcciones y al
final todos lo hacian, al inicio de la investigacion un 63.6% de la poblacién implemento
pseudoletras y al finalizar ninguno y al inicio del proyecto utilizaban letras convencionales un
36.4% y al finalizar todos los infantes las utilizaban.

De la investigacion se analizo que los temas desarrollados fueron escogidos por los nifios
los cuales revelaban sus intereses, necesidades y deseos. Ademas, la docente y la fonoaudi6loga
por medio de las actividades antes descritas, motivaron a los pequefios a responder preguntas
estas constaban de completar palabras, de escribir cartas, escribir nombres de personajes y
objetos, hacer tarjetas y construir textos, para esto utilizaron otros textos como modelos para
construir los propios, obteniendo cambios secuenciales positivos en el rendimiento académico de
los infantes, se agrega que el desarrollo de las actividades motrices basicas es necesario para que
el pequefio escriba, pero que todos los procesos descritos en este resumen lo complementan, al
igual que las préacticas sociales para el desarrollo del discurso y la pronunciaciéon adecuada.

Esta investigacion es de gran ayuda para la que se tiene en curso porque permite observar
y considerar un trabajo unificado que ayude a fortalecer las bases dentro del proceso de escritura
de los nifios y nifias en el empoderamiento de conocimientos bien adquiridos para la vida
posibilitando la produccion de ideas propias.

En Tunja, Jiménez, Bardn y Hernandez en el 2018 realizaron una investigacion, titulada
“Provocacion de la escritura a través de la lectura de textos ¢ imagenes”, la cual se desarrolld en
la Institucién Educativa Gimnasio Villa Fontana que es de caracter privado donde se encuentran

nifios de nivel socioecondmico 3, 4 y 5. Se ejecutd la investigacion con 12 estudiantes del grado



primero, entre los 6 y 7 afios de edad, ellos aprendieron a leer y escribir bajo métodos
tradicionales y comenzaron su proceso de produccion de escritura.

El enfoque de investigacion es cualitativo, es entonces la interpretacion de la realidad
desde el punto de vista de los sujetos que fueron objeto de estudio, es necesario que los
estudiantes expresen sus ideas, experiencias e imaginacion a través de la produccion escritural. El
desarrollo de esta propuesta estuvo enmarcado en el modelo de investigacién accién en
educacion, siguiendo lo propuesto por Elliot (1994), buscando implementar la lectura de
imagenes y textos escritos con el fin de establecer cual de las dos provoca una mayor produccion
escrita.

La metodologia implementada fue un taller diagnostico, tres talleres de provocacion de
escritura a través de la lectura de cuentos en imégenes y cuentos en texto, una rejilla de
observacion participante y una rubrica de evaluacion de escritura, que fueron utilizadas para
analizar el desempefio de los alumnos con respecto a su proceso de escritura.

Luego de la ejecucidn de la investigacion se evidencio que los estudiantes presentaron
dificultades similares en la organizacion de sus escritos, independientemente del material de
lectura utilizado como estimulo, siendo los errores mas comunes, la poca claridad en el
planteamiento del escrito, ideas inconexas, vacios de informacion o ausencia de alguna de las
partes basicas de la narracion, falta de conectores, pero se considerd que esto puede ser debido a
la corta edad y experiencia de los nifios en cuanto a la escritura, elementos que también hay que
tener en cuenta para el presente trabajo.

En la Universidad Nacional de Colombia en la ciudad de Bogota , en el 2013 y 2016, se
realiz6 una investigacion llamada “La literatura: una experiencia estética generadora del proceso
de lectura y escritura en preescolar ” a cargo de Acero, donde muestran propuestas para la

adquisicion de la lectura y la construccion de la escritura, teniendo en cuenta las experiencias de



los nifios, su entorno, gustos y necesidades, a través de diversos ejercicios motrices, como lo es el
juego y la practica de habilidades artisticas como la musica, la pintura, la dramatizacion y la
construccion de la escritura mediante una serie de actividades motrices, sociales y cognitivas que
utiliza como estrategia didactica, algunas de ellas son: el uso de los cuentos infantiles y el
trabajo con el nombre propio que les permite identificar la escritura de su nombre, establecer la
relacién entre la letra inicial de su nombre con la de sus compafieros, con otras palabras y
observan la escritura al hacer comparaciones. Esta investigacion es fundamental para el ejercicio
actual, ya que empled cuentos, que hacen parte de la tipologia textual narrativa y ademas hacian
comparaciones entre la escritura de los nifios y las formas convencionales lo que representa un
ejercicio de mediacion que moviliza a los nifios en el proceso de construccion de la escritura.
Lépez en el 2016, en Bogota, investigé “El andamiaje del maestro en el proceso de
adquisicion de la escritura en los nifios de transicion”. En ésta es fundamental la teoria Zona de
desarrollo proximo (ZDP), ya que amplia la importancia de la escritura como concepcion social
desde la comunicacion. Ella plantea que el proceso de adquisicion de la escritura en el grado
transicion, es una actividad constructiva y social que realiza el nifio en el desarrollo evolutivo, y
que las producciones escritas por ellos son con el fin de analizar los elementos ludicos que
favorecen la escritura y la creacion de ideas; este analisis fue realizado desde un paradigma
interpretativo con un enfoque cualitativo y disefio de Investigacion-Accion, bajo una perspectiva
sociocultural. Finalmente, la autora llega a la conclusion que la educacion no debe ser
homogenizada, mas bien se debe tener en cuenta la diversidad tanto cultural como de
capacidades. Ello se articula a la implementacion que se hara en este proyecto de los ejes
rectores, que respetan los intereses y ritmos de los nifios, ademas de la produccion de diferentes
tipos de texto donde los nifios sean los creadores segun su propia experiencia, para que descubran

el valor comunicativo y social de la escritura.



También en el orden nacional, Jiménez y Merchan plantean en el 2018 una “Propuesta
para la produccion de texto en los nifios de preescolar de una IE Publica de Bucaramanga,
Santander” considerando que los docentes plantean las actividades de una forma rutinaria, para
eso se propone disefiar una propuesta didactica sustentada en aprendizaje significativo con el fin
de favorecer la produccion de textos.

Esta investigacion se realizé de forma socio-critica con un enfoque participativo, las
técnicas que se emplearon fueron la entrevista, observacion no estructurada y el grupo focal.
También se realizaron actividades que serian ejecutadas dentro y fuera del aula; para la
realizacion de la entrevista se seleccionaron seis docentes para determinar la importancia que le
daban al tema, el grupo focal se hizo con 16 padres de familia para que lograran expresar la
relacion que tenian con este proceso y las expectativas que tenian frente al trabajo y por Gltimo se
realizd una observacion no participativa en donde se identificaron las actividades que realizaron
los nifios en el aula.

Al concluir la investigacion se lograron identificar que guiados por diferentes estrategias
pedagdgicas significativas lograron promover la adquisicion del texto escrito, ademas que los
ejercicios de pre-escritura como el nombre logra generar impacto en los nifios y confianza para
un mejor acercamiento a la escritura, posibilitando que las actividades desarrolladas logren
alcanzar las metas propuestas como es la produccion de textos en los nifios de preescolar. No
obstante, en este ejercicio se busca trascender la escritura del nombre propio, reconociendo que
es significativo para cada nifio pero otorgando desde las posibilidades de escritura de diferentes
tipos textuales, reales experiencias creadoras sin necesidad de un modelo.

Asi mismo, Mera, Narvaez y Patifio (2014) llevaron a cabo una investigacion llamada
“Proyectos de aula y la construccion de la escritura en grado primero del nivel de basica

primaria”, con 40 estudiantes de la Institucion Educativa Los Comuneros de Popayan —Cauca,



con el fin de mejorar las practicas educativas y salir de lo tradicional, facilitando a los nifios la
posibilidad de escribir libremente por medio las experiencias vividas.

Para la investigacion utilizaron dos grupos uno de 20 estudiante llamado grupo
experimental con el que se llevaba a cabo un proyecto de aula desde las experiencias y
aprendizajes que los nifios compartian a diario, con trabajo colaborativo y en contacto con
diferentes textos, como cuentos, periddicos, revistas, cartas, etcétera. Mientras que el otro grupo
también era de 20 estudiantes, pero este era llamado grupo de control, los cuales seguian un
método tradicional, con un proceso que se limitaba a un aprendizaje memoristico, repetitivo y de
transcripcion.

La intervencion dio como resultado que el grupo de estudiantes experimental tuvo un
aprendizaje significativo en cuanto a la produccion de texto, ya que se basaron en las vivencias e
intereses de los nifios, con respecto al grupo de control se evidencio que, en el tema abordado
sobre la escritura espontanea, mostraron inseguridad y oraciones cortas en lo que respecta a la
escritura, ademas observaron que no mostraron autonomia debido al proceso tradicional el cual es
limitado. Ello relacionado con este ejercicio permite a las docentes en formacion reconocer que la
escritura es una proceso y que el agrado o desinterés que demuestren los nifios hacia ella depende
en gran medida de las experiencias de aprendizaje ofrecidas por los docente.

Con relacion a la produccién textual oral, en el Parque Nacional Olaya Herrera, Bogota,
en el afio 2012, Céspedes, Ramirez y Sastoque, realizaron una estrategia, denominada “Lectura
en voz altal... una herramienta para potenciar la Oralidad”. La radionovela pombo, desarrollada
en el evento Lectura bajo los arboles, esta consistia en recrear por medio de sonido, masica y
animacion, el poema “El Renacuajo Paseador” de Rafael Pombo. En esta situacion de lectura se
involucré a nifios y nifias cuyas edades oscilan aproximadamente entre 4 y 10 afios,

pertenecientes a diferentes estratos socioeconoémicos.



Para poder descifrar lo que se pretendia lograr, se categorizé la investigacion en 3
aspectos: 1) Interaccion de la Promotora con los nifios, 2) Estrategias que emplea la Promotora
para potenciar la oralidad de los nifios, 3) Intervenciones orales de los nifios, relacionadas con la
lectura del cuento; con la intencion de que, a través de la intervencién, se observara qué recursos
buscaba la promotora para potencializar la oralidad y participacion en los nifios.

La observacion arrojo los siguientes resultados: 1) Interaccion de la Promotora con los
nifios: preguntas, ideas previas, presentacion del cuento. 2) Estrategias que emplea la Promotora
para potenciar la oralidad de los nifios: Comentarios de integracién, Intervencion Promotora-
Nifos; 3) Intervenciones orales de los nifios, relacionadas con la lectura del cuento: Participacion
a partir de la lectura, participacion a partir de la imagen. Teniendo en cuenta que el recibimiento
de los nifios en cada una de las categorias fue satisfactorio y positivo, se deduce que cada uno de
los aspectos mencionados anteriormente, sirve como estrategias a la hora de potenciar la oralidad
por medio de la lectura.

La lectura es algo fundamental a lo largo de nuestra vida, e incentivarla y potenciarla
desde la infancia es un gran acierto, pero poder conjugarla mediante estrategias para asi poder
fortalecer la oralidad es algo aln mejor, esta investigacion, deja a los docentes una gran idea para
que por medio de un cuento o radio novela potencialicen saberes fundamentales en los nifios.

Hernandez, en el afio 2015, realizoé la investigacion “Fortalecimiento de habilidades del
lenguaje oral en preescolar a través de la narrativa digital”, en la cual pudo analizar como se
fortalecen las habilidades del lenguaje oral en el grado de preescolar a través de la narrativa
digital, esta se llevé a cabo con nifios de 5 afios de edad del nivel socioecondmico bajo de la
ciudad de Bogota, Colombia. Bajo una metodologia de investigacion cualitativa para asi poder

determinar qué estudiantes presentaban un bajo nivel de desempefio en la habilidad del lenguaje



oral, cuyas unidades de analisis se orientan a tres habilidades especificas de este, relato coherente
de ideas, uso de descripciones y narracion espontanea.

Se llevo a cabo una estrategia que se dividia en 5 fases:

1) Sensibilizacion, 2) Reconocimiento, 3) Construccion grupal de narraciones digitales,
4) Construccion individual de narraciones digitales y 5) Consolidacion y producto final.

En el andlisis de los datos que se obtuvieron, se mostro el caso de cuatro nifios que
presentaron un bajo nivel en las habilidades del lenguaje oral, nombrandolos (C1, C2, C3y C4).
En la descripcién el relato, 1o nifios solo realizaban algunas descripciones que componian la
historia; en la coherencia del relato en algunos enunciados que observaron hay una secuencia 'y
orden al ser expuestos, obteniendo también una respuesta frente el uso de las TIC, denominando
esta categoria como Motivacion, ya que se pudo ver el agrado, desagrado e interés por usar estas
herramientas en especial en los cuatro casos.

La investigacion permite mirar desde otra perspectiva que los procesos de ensefianza que
se llevan a cabo desde los grados inferiores pueden implementar con el uso de las TIC, dandole
un nuevo rumbo a la educacion rompiendo con los esquemas netamente tradicionales.

Esta investigacion sirve de fundamentacion para la que se esté llevando a cabo, ya que
ofrece bases de cuan eficaz puede ser a la hora de buscar resultados y ver los procesos del
lenguaje oral en los nifios evidenciando sus fortalezas y habilidades frente a esta.

En la misma ciudad, Barrera y Reyes (2016) realizaron una investigacion sobre “La
oralidad un camino de retos y tropiezos ”, esto con el objetivo de favorecer el desarrollo de la
oralidad formal de los nifios de preescolar haciendo uso de la explicacion, mediante la
implementacion de talleres pedagdgicos.

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo donde se permitié la recoleccion de datos

con instrumentos como la observacion sistematica, encuestas a docentes, didlogos formales y



grabaciones espontaneas, se intervino por medio de talleres centrados en el desarrollo oral y
explicativo, para esto se organizaron grupos de 7 nifios en los grados transicion y jardin.

Esta estrategia explicativa permitié que los nifios construyeran discursos mas complejos,
Ilevandolos a nuevos aprendizajes y formularse nuevos conceptos que pueden usar en su
cotidianidad, ademas permitié que cada nifio alcanzara cierta independencia al momento de
comunicarse enriqueciendo el habla y la escucha dentro del aula.

Por otro lado, en Caqueta, Nufiez y Escandon (2012) realizaron un estudio titulado “El
teatrino como herramienta didactica para el desarrollo de la expresion oral en el preescolar” sobre
el desarrollo de la expresién oral en el grado transicion. Proceso que indaga sobre como potenciar
la expresion oral de los nifios del grado transicion.

La investigacion aporta al conocimiento sobre la ensefianza de la oralidad en la escuela
infantil, teniendo claro que la construccion de palabra en el escenario del aula implica un trabajo
intencional y sistematico por parte de la escuela para edificar la construccion de la identidad, la
seguridad y el sentido de pertenencia social. En consecuencia, el sujeto que muestra una buena
produccién oral, que conoce y maneja las condiciones para su uso, tiene mayores posibilidades de
competir en un mundo globalizado como el nuestro.

Se hace necesario el uso y manejo de tematicas especificas sobre la expresion oral, para
que la escuela contribuya a potenciar las habilidades orales de los nifios desde el preescolar, y asi
todo individuo en formacion sea capaz de imaginar, pensar logica y racionalmente, asi como de
realizar actos discursivos argumentados, coherentes y adecuados. En este caso la propuesta del
teatrino permite realizar intervenciones pedagogicas amenas con los nifios utilizando material

didactico como los titeres permitiendo asi favorecer la expresion oral de los nifios.



Durante la investigacion, la obtencion de datos se da a través del método etnografico
haciendo registro, interpretacion y analisis de eventos comunicativos del aula infantil, para
conocer la dindmica de la competencia sociolinglistica.

Culminado el proceso de investigacion se concluye que la oralidad es considerada como
eje transversal de todas las areas del conocimiento y de las dimensiones del ser humano, aspectos
fundamentales para el desarrollo integral del nifio. es por ello que los resultados que se
obtuvieron dentro del estudio demuestran que los titeres son un medio didactico de extraordinario
valor que educa, entretiene y posibilita el desarrollo de la expresién oral; enriquece el lenguaje
contribuyendo al desarrollo verbal (diccion, vocabulario, sintaxis), y al desarrollo del

pensamiento critico, reflexivo y creativo.



1.4.3 ANTECEDENTES INTERNACIONALES

En la Pontificia Universidad Catolica de Chile, en el afio 2012 se publicé una
investigacion realizada por Diaz y Price titulada “¢ COmo los nifios perciben el proceso de la
escritura en la etapa inicial?”, con el fin de estudiar las creencias y las motivaciones de los nifios
de Kinder y Primer afio de ensefianza basica de nivel socioecondmico bajo, con el fin de
identificar el concepto que tienen los nifios frente a la escritura, la importancia y el gusto por el
lenguaje escrito, y también el reconocimiento de portadores de textos.

Se realizaron entrevistas semiestructuradas que fueron grabadas y transcritas para
garantizar el discurso original, su aplicacion fue individual con duracion aproximada de 20
minutos por cada nifio; dichas entrevistas fueron aplicadas a la poblacion del estudio que
corresponde a escuelas municipales de estrato sociocultural bajo de la Regién Metropolitana. La
muestra esta constituida por 36 nifios, distribuidos de la siguiente manera:

« 18 nifios de segundo nivel de transicion de Educacién parvularia (kinder) (9 nifiasy 9
nifios), cuyas edades fluctian entre los 5 afios 5 meses y 6 afios 9 meses, con un promedio de
edad de 5 afios 11 meses;

* 18 ninos de Primer afo de ensefianza Basica (9 nifias y 9 nifios), de edades entre 6 afos
5 meses y 8 afios 9 meses, con un promedio de edad de 7 afos.

En los resultados arrojados, se encontrd que el 33,3 % de los nifios de kinder y los de
primero afirmaron que el concepto de escritura se relaciona con las letras, las palabras, con su
nombre y también con los dibujos. En estos mismos grados el 61,1% y 88,8%, manifestaron que
para escribir necesitan lapices como herramienta esencial de la escritura.

El 50% de las respuestas de los nifios de Kinder, plantearon diferentes objetos necesarios
para la escritura como regla, hojas o cuadernos y el 84,6% de los nifios de primero indicaron que

para escribir se debe tener un borrador por si se equivocan, el 46,2% plantearon que se debe tener



un sacapuntas cuando se escribe y el 38,5% indicaron gque es necesario contar con lapices de
colores al momento de escribir; alli la mayoria de los nifios justificd su respuesta planteando que
en algunas ocasiones se debe pintar el dibujo o hacer un dibujo relacionado con lo que se esta
escribiendo.

En cuanto al reconocimiento y funcién que le atribuyen los nifios y nifias a las letras y
palabras, la mayoria de los infantes de kinder plantearon que las letras son para escribir, y el
11,1% expresaron que son para aprender.

Al igual que con las letras, los nifios de ambos cursos demuestran tener un alto
conocimiento respecto a la palabra como unidad linglistica, donde se observa que un 83,3% de
cada curso, es decir 15 por nivel, son capaces de reconocer y diferenciar cuando se trata de una
palabra, expresando diferentes argumentos para justificar sus respuestas. En el caso de los nifios
de preescolar, se dan cuenta que son palabras ya que se usan las letras, y los nifios de primero
indican que son palabras porque tienen las letras juntas.

Las respuestas fueron variadas y diversas en ambos cursos, donde el mayor porcentaje de
nifios de kinder 33,3%, relacionaron la funcion que cumple la escritura con que las personas
aprendan, crezcan o sean grandes, un 11,1% que servia para recordar.

Un 33,3% de los nifios de primero basico indicaron que las personas escriben para
trabajar, un 22,2% manifestaron que la escritura es usada por las personas para recordar, y el
22,2%

Verbalizaron que las personas escriben para poder expresarse. Tres nifios de kinder 16,6%
y uno de primero basico 5,5%, plantearon que ellos escriben porque la educadora o el profesor les
dicen que deben hacerlo. Por otro lado, el 72,2% de los nifios de primero basico (13 de los 18
entrevistados), aluden en sus respuestas a que la importancia de aprender a escribir se atribuye a

lograr aprendizajes.



Adicionalmente, los nifios manifiestan que los principales entornos donde identifican
material escrito son la casa (27,7%), la escuela (72,2%) y la calle nifios de kinder (44,4%), debido
a gque en estos espacios se encuentran varios elementos que son portadores de texto como lo son
los libros, las carteleras informativas, los abecedarios, los carteles de la tienda, los letreros de
sefializacion, la television, lo que escriben sus familiares, los murales, los graffitis, entre otros. En
cambio, el 16,6% de los nifios de kinder (38,8%) de primero basico indicaron que no hay nada
escrito en sus casas 0 solo hay rayas, lo cual corresponde a un 27,7% del total de las respuestas en
torno a los materiales textuales de las casas de los nifios “en mi casa s6lo hay rayas en las paredes
que hacen con pintura”.

Asi mismo, en cuanto al gusto por la escritura 11 nifios, tanto de kinder como de primero
bésico (61,1% de cada curso) manifestaron que es porque quieren escribir, otros lo hacen por
cumplir con las tareas y por el contrario otros expresaron gue no lo hacen porque es muy aburrido
0 porque se cansan y otros mencionan que solo les gusta escribir dibujos.

De este modo se considera que los nifios viven en una sociedad alfabetizada y por ello
tienen ciertos acercamientos a la escritura, esto no significa que sepan escribir. Ademas, se
sugiere que los docentes tomen en cuenta los conocimientos previos que poseen los nifios frente a
la escritura, debido a que esta es un medio de comunicacion que ellos utilizan para aprender y
expresarse; teniendo presente que esos conocimientos previos estan estrechamente ligados a la
cultura, a las experiencias y a la interaccién que le brinda su entorno en cuanto a la escritura.

En Cérdoba — Argentina, Sanchez y Borzone en el 2009, elaboraron una investigacion
llamada “Ensefiar a escribir textos: desde los modelos de escritura a la practica”, con dos grupos,
uno es el grupo experimental (GE) que estaba formado por 77 nifios, entre esos 34 varones y 43
mujeres en edades de 5 a 6 afios, que asistian a una escuela publica urbana de nivel

socioecondémico medio y bajo, y el otro grupo de comparacion (GC) que se tomé como



referencia, estaba formado por 59 nifios, 35 varones y 24 mujeres de una escuela privada urbana
nivel socioecondémico medio y alto.

Para evaluar las habilidades de produccion textual, se aplico una prueba de renarracién
escrita, para esta tarea se seleccion6 un cuento breve de estructura candnica (129 palabras), la
prueba consistia en leer la historia dos veces y luego pedirles a los nifios que escribieran la
narracion, sin limite de tiempo. La consigna que se les dio fue que los textos que ellos produjeran
formarian luego un libro infantil que los nifios de nivel Inicial podrian ilustrar, y que por eso
tenian que ser tan claros como fuera posible. En ambos grupos, tanto en el GE como en el GC, el
procedimiento fue el mismo y ambos grupos trabajaron a partir de la misma consigna. Para el
andlisis de las narraciones se considerd: a) la extension de los textos, medida en cantidad de
palabras completas; b) el empleo de los mecanismos de cohesidn; c) el uso de las formulas de
ficcion (en tanto caracteristica del cuento cuyo empleo permite reconocer una familiaridad con el
estilo de lenguaje escrito).

Luego de la aplicacién de las pruebas se pudo identificar que los nifios del grupo que
participaron de la experiencia tuvieron un mejor desempefio que los del GC. En efecto, los nifios
del GC utilizaron una menor cantidad de conectores, pero usaron con mayor frecuencia el
adverbio temporal “después”, mientras que los nifios del GE emplearon construcciones nominales
y verbales para marcar cambios en el plano temporal: “a la mafiana siguiente”, “pas6 mucho
tiempo”, esto debido a el analisis que hacen los nifos dia a dia. Ahora bien, era esperable que el
GC, proveniente de sectores medios y altos en los que se privilegian acciones tempranas con la
lectura y la escritura, alcanzara un mejor desempefio en la produccién textual. Sin embargo, sus
textos escritos, al finalizar el afio, no manifestaron ese dominio de los recursos discursivos.

Los resultados del estudio que presentaron las investigadoras muestran que el modelo de

produccién escrita de Berninger et al. (1992; 1994) explica, en parte, el desempefio de los nifios



involucrados en el proceso de escritura; interviniendo activamente en los aspectos linguisticos de
la escritura, aportando de manera positiva a la propuesta planteada.

En Buenos Aires - Argentina en el 2013, Querejeta, Piacente, Guerrero y Alba realizaron
una investigacion titulada “La separacion entre palabras en la escritura de nifios que inician la
escolaridad primaria”, para ello seleccionaron 15 nifios mexicanos y 15 nifios argentinos, de
ambos sexos (19 varones y 11 nifias), entre las edades de 6 afios y 9 meses que concurrian a
instituciones escolares publicas y privadas que atienden a nifios de diferentes niveles
socioeconémicos (NSE).

Estas pruebas permitieron observar la cantidad y tipo de segmentaciones lexicales no
convencionales que aparecen en las producciones escritas espontaneas, tambiéen se elaboraron
oraciones al dictado, compuestas por palabras que aparecen en ambos paises con una frecuencia
similar y una prueba de vocabulario.

En la mayoria de los sujetos evaluados se observaron segmentaciones erréneas, siendo
diferencial su aparicion segln se trat6 de escritura espontanea o dictado. En la escritura
espontanea, el porcentaje de separaciones no convencionales en las oraciones fue igual a 56.7%,
mientras que en los textos ascendio al 70%. En la escritura al dictado, esos porcentajes
ascendieron al 86.7% tanto para la escritura de oraciones como de textos, los errores cometidos
aparecieron mas frecuentemente en la escritura del dictado en ambos grupos.

Los nifios mexicanos obtuvieron puntajes mas altos, lo que pone en evidencia un mayor
dominio del principio alfabético con respecto a los argentinos; esta situacion es esperable
teniendo en cuenta que en México existen objetivos de ensefianza que implican una intervencion
pedagogica sistematica, conforme a métodos de tipo fonico, que posibilitan el aprendizaje del

lenguaje escrito desde el nivel preescolar.



Se puede resaltar que las primeras expresiones de escritura estan relacionadas con las
palabras que los nifios conocen, luego estos se codifican cuando se les solicita que escriban lo que
quieran, de manera que mejoren su escritura.

Adicionalmente, “La iniciacion de la lectura y escritura. Recursos para el aprendizaje de
referencia” fue una investigacion realizada en Venezuela, por Rubiano, en el afio 2013 en centros
de educacion inicial, la cual tuvo como proposito evaluar el disefio y la aplicacion del texto-
juego-recurso “Desde el Amanecer” como una herramienta para la iniciacion de la lectura y la
escritura, para posteriormente, reflexionar, teorizar y reconstruir orientaciones logicas y generar
productos que permitan repensar la tradicional ensefianza de la lectura y escritura, a través de un
enfoque cualitativo particularmente bajo el Modelo de Evaluacion lluminativa propuesto por
Parlett y Hamilton (1972), este tipo de evaluacion implica una estrategia de investigacion general,
que debe adecuarse a la realidad del objeto de estudio, ademas identifican tres etapas
caracteristicas de una investigacion evaluativa iluminativa que sirvieron de guia. Se inici6 con la
observacion, la cual permitid realizar una investigacion conducida a la elaboracion del texto-
practica-recurso y se finaliz6 con la etapa de explicacién, donde se mostré la utilidad y disefio del
texto recurso.

En este trabajo se implementaron una serie de técnicas de investigacion como: la
observacion, la entrevista individual, el grupo focal y el analisis de materiales escritos, mediante
instrumentos tales como: los diarios de campo, registros anecdoticos y lista de cotejo en el caso
de la observacion; con respecto al analisis de materiales escritos el instrumento utilizado fue las
muestras de tomas de escrituras recogidas antes y después de la aplicacion del texto recurso y de
las actividades realizadas durante el uso del mismo. Ademas, se implementaron algunos recursos
tecnoldgicos que facilitaron el acopio permanente de la informacién, cdmara de video, camara

fotografica, y la grabadora digital.



Los resultados se analizaron, se codificaron y posteriormente, se categorizaron para
establecer relaciones entre ellos y asi darles una interpretacion, con el fin de buscar la relacion y
el sentido implicito y explicito de los mismos. Eventualmente se realizé una reduccion de datos
mediante un proceso de sintesis en dos macrocategorias: expresadas en el avance que mostraron
los nifios en su alfabetizacidn inicial y en las oportunidades que tuvieron de actuar en situaciones
reales y pertinentes de la lectura y escritura.

La investigacion infirio que el texto-recurso: “Desde el amanecer” resultd un buen
mediador, tanto de las estrategias de la lectura, como del proceso de aprendizaje de la escritura.
Por otro lado, el material logré que los nifios a partir de su desarrollo pudieran aproximarse a
conocimientos mas adelantados, lo nifios que se encontraban en el nivel presilabico, los cuales
conocian la lengua escrita identificaron més variedad de letras y los que se hallaban en el nivel
silabico alfabético, que sabian utilizar diferentes letras avanzaron a distinguir relaciones fonéticas
entre lo que escriben y lo que leen. Igualmente, el texto-recurso promovio6 el sentido
comunicativo de la lengua escrita, ya que entre los nifios y las familias realizaron un directorio
real, con el fin de que los nifios tuvieran los datos necesarios para comunicarse con su familia al
momento de una emergencia, al igual que contaban que actividades realizaban desde que se
levantan hasta que se iban a dormir. Por ultimo, el recurso implementado gener6 orientaciones a
maestros y padres para poder mediar el aprendizaje de la iniciacién en la lectura y la escritura,
pero también presento la importancia de la reflexién en la praxis pedagdgica, para la mejora
continua y reorientacion.

Esta investigacion resulta fundamental a la hora de ensefiar el lenguaje escrito en el grado
preescolar, implementando actividades donde el nifio tenga la posibilidad de aprender a través de
la practica, permitiéndole avanzar del garabateo a la escritura cada vez méas convencional, ademas

la practica de trabajos grupales permite al nifio interactuar con sus pares.



En el orden internacional, estan Gutiérrez y Diez, quienes en el afio 2016, en Madrid,
analizaron en la investigacion “Componentes del lenguaje oral y desarrollo evolutivo de la
escritura en las primeras edades” las relaciones que existente entre los diversos componentes del
lenguaje oral y el aprendizaje de la escritura, en el estudio participaron 166 alumnos, de
diferentes centros publicos, entre los 4 y 6 afios, de los cuales el 49,4% eran nifios y el 50,6%
nifias, a traves de la investigacion cuantitativa, con andlisis descriptivo correlacional.

En este trabajo se utilizaron diferentes instrumentos para recolectar la informacion; se
administraron a todos los participantes de forma individual pruebas: a) Evaluacion de los
componentes del lenguaje oral PLON-R (2004); se trata de una prueba de tipo estandarizado que
esta destinada a nifios entre tres y seis afios de edad, la cual tiene como propdsito valorar los
distintos componentes del lenguaje (forma, contenido y uso), permitiendo asi valorar las tres
funciones comunicativas béasicas (informativa, reguladora y metalingtistica), b) Evaluacién del
proceso evolutivo del aprendizaje de la escritura. Rosas (2009) consiste en evaluar las etapas de
lecto-escritura, estas pruebas estan orientadas a entender la fase en la que se halla el nifio para
lograr el proceso de la escritura; categorizadas en tres niveles: silabico, silabico-alfabético y
alfabético. (Portilla'y Teberosky, 2007), en su manejo se sostuvo una entrevista individual con el
estudiante, seguidamente se le solicitaba que escribiera su propio nombre, seis personajes de
cuentos infantiles (Caperucita roja, Pinocho, lobo, Blanca Nieves, rey, mariposa), de igual forma
la escritura de dos frases con algunos de los personajes anteriormente mencionados, c) Proescri,
prueba de Evaluacion de los Procesos Cognitivos en la Escritura, (Artiles y Jiménez, 2007) se
implementaron pruebas relacionadas con el dominio de los procesos léxicos, exactamente las
tareas de: dictado de letras, generar palabras y dictado de palabras.

Los resultados obtenidos evidenciaron gue los distintos componentes del lenguaje oral se

relacionan con el aprendizaje de la escritura en las primeras, demostrando que en los nifios de 4 y



5 afios el desarrollo del aprendizaje de la escritura se encuentra en el nivel silabico, donde el nifio
presenta la capacidad de segmentar al menos un sonido de la silaba y representarlo con sus
grafismos, de igual forma, se hace notorio que a la edad de los 5 y 6 afios, la escritura se
encuentra en el nivel silabico- alfabético donde el nifio comienza a detectar y simbolizar algunas
silabas y a los 6 afios el proceso de construccién de la escritura se ubica en el nivel alfabético, el
nifio puede descubrir todos los sonidos y representarlos debidamente con su letra.

La anterior investigacion resulta ser importante al momento de ensefiar la escritura, puesto
que los estudiantes en edades tempranas adquieren dicha habilidad comunicativa con mayor
facilidad mediante la implementacion de actividades para proporcionar a los estudiantes
experiencias o retos de escritura, de tal forma que paulatinamente se les permita ir accediendo a
niveles de escritura superiores, asimismo es indispensable para el desarrollo de la escritura llevar
a cabo en las intervenciones pedagdgicas estrategias y materiales que se ajuste a las necesidades,
gustos e intereses de los nifios.

Huaina realiz6 una investigacion llamada ‘“Nivel de madurez para la lectoescritura
alcanzado por los nifos de 5 afios del nivel inicial”, realizada en la Universidad Nacional De San
Agustin en Arequipa- Perl en el 2015, donde plantea que escribir es representar las palabras o las
ideas con letras u otros signos, trazados en un papel o en cualquier otra superficie, por lo que
plantea que la coordinacién entre los movimientos en continuo desplazamiento sirven para
realizar trazos que puedan ser leidos e interpretados por otras personas, resaltando que
probablemente es esta la actividad de motricidad fina mas compleja que se puede aprender,
donde emplean varios afios de evolucion y desarrollo para lograr la soltura suficiente. La
escritura esponténea es una respuesta del nifio a la constante estimulacion que ejerce la profesora
en el aulay los padres de familia, de acuerdo con el nivel de evolucion y conciencia fonética que

manifieste, sin embargo, con base en esta investigacion las docentes en formacion reconocen la



importancia de trascender la escritura desde el punto de vista motriz para estimularla desde el
cognitivo, en este caso orientado hacia la produccion de ideas propias con variados formatos
discursivos.

Ahora, vale la pena mencionar gque en Santiago de Chile, Villalon, Rojas-Barahona,
Foster, Valencia, Cox y Volante (2011) realizaron una evaluacion llamada “Resultados de la
ensefianza de estrategias de lectura y escritura en la alfabetizacion temprana de nifios con riesgo
social” con 339 nifios y nifias entre tres meses y cinco afios de edad divididos en dos grupos, uno
de intervencion con 132 nifios y un grupo de comparacion con 207 nifios, teniendo como objetivo
evaluar los resultados de una intervencién focalizada en el aprendizaje de la lectura y escritura
temprana. Los maestros que participaron en la intervencidn estuvieron en un programa de
capacitacion profesional de estrategias de ensefianzas alfabetizadoras como lo son las areas de
conocimiento del alfabeto, el reconocimiento visual de palabras, la escritura emergente y la
comprension oral de los nifios.

Utilizaron varias estrategias de lectura como lectura en voz alta, compartida, guiada e
independiente. Para la ensefianza de la escritura implementaron estrategias de escritura
interactiva e independiente utilizadas todos los dias en cada area de contenido. El impacto de las
estrategias fue evaluado mediante cuatro pruebas aplicadas de forma individual, durante la
jornada escolar y en aulas independientes. Las pruebas median el conocimiento alfabético, el
reconocimiento de palabras, la comprension oral y la escritura emergente.

Como resultados del grupo de comparacién se obtuvo un aumento significativo en el
reconocimiento de letras mas que el grupo de intervencion, para la escritura emergente y el
reconocimiento visual de palabras el grupo de intervencion tuvo mayores avances y para la

comprension oral no se percibieron diferencias entre los dos grupos.



La investigacién evidencia que no hay un patron determinado para que los nifios
adquieran el lenguaje, pero el dialogo y el intercambio de experiencia pueden promoverlo. Asi
como el cambio de las préacticas en los docentes sobre la lectura y escritura teniendo como
propdsito la produccion de textos y no solo ejercitar la motricidad fina y la orientacién espacial.
Propone que se compense la diferencia de condiciones que tienen los nifios de zonas
socioecondmicas mas bajas para que ellos tengan mejor acompafiamiento escolar y adquieran las
habilidades que les permitan enfrentar la escolaridad.

Con relacion a la produccion oral, en el escenario internacional, propiamente en México,
Cervantes, en el aflo 2017, desarrollaron un proyecto cuyo fin era “El desarrollo de las
competencias del lenguaje oral y escrito en los nifios de tercer grado de educacion preescolar”,
que se desarrollo en el Jardin de Niflos “Leona Vicario” en la colonia la Libertad, del municipio
de Acapulco de Juarez; del estado de Guerrero, con el grupo de 3° grado “C”, con una duracioén
de dos ciclos escolares 2012 - 2013 y 2013 — 2014.

Se disefiaron tres proyectos pedagogicos, estos surgieron de una necesidad que se
presentaba en el salon de clases donde era necesario promover las competencias comunicativas
como la oralidad, la escucha, la lectura y la escritura.

Las actividades que se desarrollaron nacieron del interés de los estudiantes de
acontecimientos que fueran familiares para ellos, y que a través de expresion oral ellos pudieran
compartirlas, dandose la oportunidad de establecer una conversacion con base en preguntas
permitiendo que los estudiantes comunicaran todas sus necesidades e inquietudes.

Como resultado se pudo evidenciar que no solo se favorecieron las competencias
comunicativas, también ayudd al trabajo colaborativo, respetando los puntos de vista de otros y
aportando propuestas al momento de realizar las actividades, con ello fortaleciendo la

convivencia y los valores, como el respeto, tolerancia, entre otros.



Ademas, para favorecer las competencias comunicativas, fue necesario involucrar a los
padres de familia, a traves de actividades permanentes dentro y fuera del aula. Se dejaban lecturas
de cuentos, donde al dia siguiente en la clase, tendrian que compartir lo escuchado en casa, asi
como tareas de investigacion donde los padres ayudaban a sus hijos a investigar y comprender
sobre el tema que se trabajaréa en la clase.

La investigacion permite ver la importancia de la implementacion de proyectos en las
aulas de clases, ya que se facilita el desarrollo del lenguaje oral al dejar que los nifios pueden
expresar abiertamente cuales son sus intereses y compartir todo su conocimiento acerca de esto.

También en México, en el afio 2007, se realiz6 un estudio guiado por los autores Guevara
B, Garcia V, Lopez H, Delgado S y Hermosillo G. En la investigacion nombrada “Nivel de
escritura en alumnos de primer grado, de estrato sociocultural bajo” participaron 262 alumnos de
primer grado de primaria, inscritos en ocho grupos escolares, la poblacion fue de 129 nifias y 133
nifios, entre el rango de 5 a 10 afios de edad. Los grupos escolares correspondieron a cuatro
escuelas publicas del Municipio de Tultitlan, elegidas por estar ubicadas en colonias de estrato
socioeconémico bajo. Los nifios fueron evaluados de manera individual, en un aula de
aproximadamente 3x3 metros, con pizarron, mesa y bancos. Cada una de las escuelas
proporciond un espacio similar para llevar a cabo las evaluaciones.

Se eligid el Instrumento para Evaluar Habilidades Recurrentes para la Lectura, disefiado
para evaluar destrezas de tipo linglistico y conceptual que los nifios deben dominar antes de
iniciar el aprendizaje de la lengua escrita. El inventario abarca 10 areas conductuales especificas
0 subpruebas: pronunciacion correcta de sonidos del habla, discriminacién de sonidos, analisis y
sintesis auditivos, recuperacion de nombres ante la presentacion de laminas, seguimiento de
instrucciones, conocimiento del significado de palabras, comprensién de sin6bnimos, antdnimos y

palabras supra ordinadas, repeticion de un cuento captando las ideas principales y los detalles,



diferencia entre dibujo y texto y expresion espontanea. El instrumento fue aplicado a cada nifio
por estudiantes egresados de la carrera de psicologia, entrenados expresamente para su
aplicacion.

La subprueba con mejor ejecucion fue seguimiento de instrucciones, con una media de
9.6, de los 10 puntos posibles. Las demas subpruebas obtuvieron, en orden descendente las
calificaciones siguientes: pronunciacion de sonidos del habla 12 de 15 puntos posibles,
diferenciacion figura texto con 8 de 10, analisis y sintesis auditivas con 14 de 20 puntos posibles.
Por debajo del 70% de respuestas correctas se ubicaron: recuperacion de nombres ante la
presentacion de laminas (7 puntos de los 10 posibles) y discriminacion de sonidos (7 de 10). Por
debajo del 50% de ejecucion se encontraron las habilidades: repeticion de un cuento captando las
ideas principales y los detalles (4 de 10 puntos), significado de palabras (7 de 20), expresion
espontanea (3 de 10) y sinbnimos, antdnimos y palabras supra ordinadas (5 de 20 puntos
posibles). La mayoria de los participantes obtuvo una ejecucion que apenas rebasa la mitad de la
calificacion total de la prueba EPLE, lo cual parece ser indicativo de que los alumnos de la
poblacion estudiada ingresaron al primer grado de primaria con un nivel de habilidades
linguisticas que puede considerarse insatisfactorio.

La investigacion se considera fundamental ya que si esta es empleada en las diferentes
aulas de clases, les permite ver a las docentes en qué areas se encuentran los nifios y que
estrategias implementar o como ayudar a los estudiantes que tienen estas dificultades en su
mejoramiento. Es importante resaltar que en las aulas de clase se deben crear espacios que

faciliten o estimulen las diferentes habilidades comunicativas.

Aberga en el afio 2016, en Peru, realiz6 una investigacion titulada “Programa habilidades

orales”. Para esto se utiliza el método hipotético — deductivo con técnicas y herramientas como la



observacion y la encuesta, enfocada a los nifios de 5 a 7 afios. A través de la investigacion se
confirma que este proyecto causa un efecto positivo en los nifios, mejorando el desarrollo del
lenguaje oral en el aspecto verbal y no verbal en los estudiantes, se opta por fomentar actividades
ludicas y psicomotrices, creando espacios y areas en el aula donde los nifios puedan
desenvolverse con naturalidad y utilicen los materiales didacticos que a ellos les agrade y se hace
necesario recomendar a los padres de familia que ayuden a desarrollar el lenguaje oral a través de
cuenta cuentos, lectura de fabulas y diferentes actividades que ayuden a fomentar la produccion
de texto oral.

Por otro lado, se encuentra en México a Prado (2012) quien plantea la investigacion “la
influencia de la lectura de cuentos en el desarrollo narrativo en nifios de edad preescolar”, con el
objetivo de observar como favorece el desarrollo narrativo de los nifios a través de los cuentos.

Para la recoleccion de datos se utiliza una encuesta con el fin de observar el contacto que
los nifios tienen con la cultura escrita en el hogar. Se realiza un grupo experimental integrado por
ocho nifios y ocho nifias en donde se realizan lecturas y actividades basadas en cuentos.

En las actividades realizadas, se propuso la creacion de historias donde se encontrara el
inicio, introduccion, reaccion, consecuencia y final basandose en iméagenes, para esto lo nifios
contaban con la ayuda de un docente, con un orientador o por el contrario se realizaba de una
manera autonoma.

Los resultados de esta investigacion mostraron que la intervencion del docente por medio
de la lectura y el trabajo con cuentos se dio de manera favorable en la produccion de narraciones

con estructuras y con mayor cantidad de elementos dentro de la historia.



CAPITULO Il. REFERENTES CONCEPTUALES

Las habilidades comunicativas son un todo que se complementa y hace posible la
comunicacion, sin embargo, en el presente trabajo se tendran en cuenta precisamente aquellas que
tienen que ver con la produccién, entendida no como un ejercicio mecanico de reproduccién de
ideas sino como un proceso de construccion de diversos discursos orales y escritos en diversos
formatos que hacen parte de la cotidianidad lingiiistica de las personas. A su vez, se enunciaran
aquellos conceptos fundamentales que transversalizaran todo el trabajo como los son las
tipologias textuales y los ejes rectores.

Escribir

Cassany (1995) afirma que "escribir significa mucho méas que conocer el abecedario,
saber juntar letras o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar
informacidn de forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas."

Literatura

Consiste en "familiarizarse con la cultura oral y escrita, explorar sus convenciones y su
valor connotativo, expresarse a través de gestos, dibujos, trazos y garabatos, interpretar y
construir sentido, inventar historias y juegos de palabras y disfrutar de los libros in- formativos,
lo mismo que de la narrativa y de la poesia - oral y escrita -, pero, sobre todo, implica

experimentar las conexiones de la lectura con la vida" (MEN, 2014 p. 24)

Juego
El Ministerio de Educacion Nacional (2014) cita a Vigotsky (1933) quien postula que “El
juego va por delante del desarrollo, ya que asi los nifios y nifias comienzan a adquirir motivacion,

capacidad y actitudes necesarias para su participacion social” (p. 24).



Arte

Es un mecanismo del ser humano para expresar y comunicar, dado que "el arte se hace
presente en la vida de cada persona y se comparte de maneras diversas. Propicia la representacion
de la experiencia a través de simbolos que pueden ser verbales, corporales, sonoros, plasticos o
visuales, entre otros”. (MEN 2014, p. 13).

Exploracion del medio

La exploracion implica estar "tocando, probando, experimentando y explorando todo
cuanto les rodea; ellas y ellos estan en una constante busqueda de comprender y conocer el
mundo. Un mundo configurado por aspectos fisicos, bioldgicos, sociales y culturales, en los
cuales actuan, interactian y se interrelacionan con el entorno del cual hacen parte”. (MEN 2014,
p. 13).

Texto Descriptivo

Calsamiglia'y Tusén (1999, p. 280) apoyadas en Adam, tienen para el texto descriptivo
una estructura con tres procedimientos: 1. Anclaje descriptivo, o sea, la eleccion del tema a
describir, 2. Aspectualizacion, es decir, la descripcion de propiedades o caracteristicas de lo que
se va a describir y 3. Puesta en relacion con el mundo exterior que trae consigo la relacion
espacio temporal con otros elementos del entorno.

Texto Narrativo

Es conocido también como texto literario y Adam, citado por Marinkovich (1999, p. 123)
plantea que el texto narrativo se constituye por: tiempo, personaje, transformaciones, acciones y

relaciones causales.



Texto informativo

Vicentelli (1999) citando a Alfonso (1997), considera que “el texto informativo es todo
discurso que se refiere a noticias, instrucciones, conocimientos, textos que sirvan para ensefiar,
orientar y divulgar resultados de investigaciones” (p. 13).

Texto Instructivo

Merino expreso que “los textos instructivos tienen el propdsito de orientar los
procedimientos en forma detallada, clara y precisa para realizar alguna actividad ya sea simple o

compleja” (2009, p. 1).

Etapas de la adquisicion de la escritura

Ferreiro y Teberosky en el afio (1979) plantearon por medio del libro llamado “Los
sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” cuatro niveles escriturales por los cuales pasan los

nifios para llegar a la escritura convencional. Dichos niveles son:

Etapa de Representaciones Presilabicas: En esta etapa, la linea divisora ya que el nifio
trata de establecer la separacion del dibujo representativo a la escritura (y los nimeros se
escriben, tanto como las letras, y ademas aparecen impresos en contextos similares). El siguiente
momento importante es cuando se hace la distincién entre letras, que sirven para leer y los

nlmeros, que sirven para contar (p. 58).

Etapa de Representaciones Silabicas: En esta etapa, los nifios reconocen y nombran de
una manera estable las vocales (por 1o menos tres de ellas) y que identifican algunas consonantes,
no solo por pertenecer a tal o cual persona o nombre, sino dandole un valor silabico en funcion

del nombre al que pertenecen (p. 64).



Etapa de Representaciones Silabicas Alfabéticas: En esta etapa, el acento esta puesto
en el analisis auditivo para poder llegar a aislar los sonidos y establecer las correspondencias
(grafema-fonema) (es decir letras-sonidos), dos cuestiones se plantean como previas: a) que la
pronunciacion sea correcta para evitar confusiones entre fonemas, y b) que las grafias de forma

proxima se presenten separadamente, para evitar confusiones visuales entre grafias (p. 18).

Etapa de Hipotesis Alfabética: En esta etapa, el nivel superior esta constituido por
aquellos nifios que conocen practicamente todas las letras del abecedario por su nombre, y
eventualmente, son capaces de dar el nombre y el valor sonoro, o los distintos valores sonoros

que puede admitir una misma letra (p. 65).

Mediacién

Fernandez y Villavicencio (2016) comparten con Escobar (2011) que la mediacion del
aprendizaje es “un proceso de interaccion pedagogica; social, dialdgico, ludico, consciente,

intencional, sistematico, destinado a generar experiencias de buen aprendizaje” (p. 49).

Lenguaje

Piaget. (1965) considera que el lenguaje constituye una de las manifestaciones de una
funcion mas general, de la funcidn simbdlica, definida como la capacidad para representar la
realidad a través de sus significantes, como la capacidad para representar las cosas y los sucesos
en ausencia de los mismos. Es una capacidad que el nifio manifiesta casi de forma simultanea en
sus primeros gestos y dibujos, en sus imagenes mentales y en el juego simbolico.

Oralidad

Garzdn (2008) define la oralidad es el proceso de comunicacién (verbal, vocal y corporal

0 no verbal) entre dos 0 mas interlocutores presentes fisicamente todos en un mismo espacio. La



oralidad debe ser diferenciada del simple hablar en voz alta cuando hablar deviene expresion,
pero no comunicacion.

Etapas de la oralidad

Diaz (2009) reconoce principalmente dos etapas del lenguaje oral, llamadas prelinguistica
y lingiiistica o verbal. En la prelingiiistica, que va aproximadamente hasta los dos afios “el nifio/a
se comunica por movimientos y gestos, con la finalidad de atraer la atencion, lograr una respuesta
0 manifestar una conducta (...) poco a poco, manifiesta interés por reproducir los sonidos que
oye” (p. 3), entre tanto, en la etapa lingiiistica “el nifio/a dispone ya de un lenguaje bastante
comprensible que ira ampliandose paulatinamente. Diferencia los fonemas, (...) asocia palabras
oidas con objetos que le rodean, inventa palabras nuevas cuando tiene dificultad para articular
una en concreto” (p. 4).

Confrontacion

“La confrontacion es una estrategia que consiste en permitirle a los nifios(as) comparar
sus producciones lingiisticas con otras producidas por sus compafieros y profesores” (Hurtado,

2008, p.146).



CAPITULO Ill. METODOLOGIA

3.1 SISTEMA DIDACTICO

El presente trabajo sustenta su sistema didactico en la propiciacion de Situaciones de
Aprendizaje Significativo (SAS), las cuales, segun Hurtado, Serna y Sierra “son secuencias de
procedimientos que posibilitan la movilizacion de esquemas de aprendizaje en el nifio (a), le
generan conflicto cognitivo y le demandan la resolucién o explicacién a una situacion
problematica dada para conocer, indagar, explorar y modificar su realidad” (2003, p.21).

En consecuencia, las intervenciones propuestas dentro del proyecto plantearon a los nifios
y nifias experiencias de aprendizaje movilizadas por el juego, el arte, la literatura y la exploracion
del medio como ejes rectores que motivaron como situacion problematica la produccion de
diversos tipos de texto orales o escritos, donde fueron los nifios quienes haciendo uso de su
repertorio linglistico buscaron las estrategias (dibujos, sonidos, letras, palabras, ideas, etc) para
su resolucion, pues como dice el MEN estos ejes responden a la naturaleza del nifio, a sus
intereses socio afectivos, cognitivos y comunicativos y a través de ellos, “las nifias y los nifios
encuentran formas de acercamiento a su mundo individual y social y logran potenciar su
desarrollo” (2014, p. 78).

Por lo tanto, las situaciones de aprendizaje tuvieron tres momentos: un momento de
motivacidn, en el que se genero la indagacion de saberes previos, la interaccion grupal y/o
individual con los ejes rectores propuestos, lo cual sirvié como insumo al momento de la
aplicacion en el cual a partir de la experiencia previa se llevo a cabo el ejercicio de produccion
textual, sea oral o escrito; en el caso de la escritura esta se confronté a partir de la escritura
convencional que realizaban las docentes en formacion segun el significado que cada nifio le

otorgaréa a sus grafias, para que pudiera comparar ambos trazos, e identificar semejanzas y



diferencias entre ellos, comprendiendo poco a poco la estructura del codigo escrito de forma
convencional, y finalmente en el cierre o evaluacion, en el cual se identificaron los desempefios
de los nifios con relacion al tipo de texto planteado también haciendo uso de las actividades
rectoras. Alli se revisaron de forma grupal algunas de las producciones textuales de los nifios
teniendo en cuenta la estructura de la tipologia de texto propuesta, generando un espacio para la

autoevaluacion y coevaluacion, en tanto la evaluacion se hace grupal y compartida.



3.2 FASES DEL PROYECTO

Considerando el periodo de estadia de las licenciadas en formacion en los diferentes
centros de préactica se realizaron diez intervenciones, dos de ellas destinadas a la realizacién de
una prueba inicial y otra final respectivamente. Asi pues, se llevd a cabo la aplicacion de una
prueba inicial para la identificacion tanto del reconocimiento, apropiacion y produccion que
hacen los nifios y nifias de las diferentes tipologias textuales propuestas, como de las etapas en las
que se encontraron con relacion tanto a la escritura como a la oralidad. Dicha prueba también fue
aplicada exactamente igual al finalizar el proceso para contrastar los desempefios de los nifios y
comprender las caracteristicas de sus producciones.

Durante las ocho intervenciones intermedias entre prueba inicial y final, se implementaron
las ocho Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS) las cuales requirieron de la indagacion
de saberes previos, la presentacion de la estructura del tipo de texto a trabajar y la movilizacion
de aprendizajes con experiencias articuladas que implican jugar y socializar con sus pares,
explorar y construir con diferentes materiales, interactuar con la literatura, desde todas sus
manifestaciones para luego producir un texto acorde a la experiencia tenida y a un tipo de texto
determinado, encontrando sentido y uso social al lenguaje.

Asi mismo, durante todas las Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS) se tendra la
mediacion de las licenciadas en formacion, entendida como una relacion de dialogo, de
reciprocidad que permita tanto la identificacion de los discursos orales y escritos de los nifios,
como la movilizacion de sus procesos de aprendizaje, pues “los docentes en su rol de mediadores,
permanentemente estan facilitando las construcciones del aprendizaje” (Ferndndez y

Villavicencio, 2016, p. 51).



3.3 CARACTERIZACION DE LA POBLACION

La poblacién estudiada consta de 439 nifios y nifias, cuyas edades se encontraban entre los
4 alos 8 afios de edad, esté distribuida en cuatro Instituciones Educativas, tres de caracter privado
ubicadas en la ciudad de Medellin, y una del sector publico en el municipio de la Pintada,
Antioquia.

En la I.E Nuestra Sefiora del Buen Consejo, se contd con tres grupos, dos de transicion y
uno de primero de basica primaria. En el Colegio Santa Bertilla Boscardin hubo siete grupos
estudiados, entre los que se encontraba un grupo de jardin, dos de transicién, y en la basica
primaria dos de primero y dos de segundo.

Por su parte en la I.E Sagrado Nifio, hubo cuatro grupos, dos de transicion y dos de
primero de primaria, mientras que en la I.E la Pintada sélo se tuvo un grupo de transicion.

La totalidad de los docentes que estaban a cargo de los grupos estudiados eran
profesionales en la educacion y con experiencia en el area. Las tres instituciones de Medellin, se

ubicaban en estrato 3 y la I.E la Pintada en estrato 1 y 2.



3.4 TECNICAS, INSTRUMENTOS Y CONSIDERACIONES ETICAS

Como elementos investigativos, el presente proyecto empleo técnicas e instrumentos que
permitieron recolectar la informacidn acerca de los procesos de produccion oral y escrita de los
nifios estudiados.

Para ello son fundamentales los planteamientos de Cerda (1999), quien establece
precisiones acerca de la observacion como aquel procedimiento por medio del cual “se pueden
conocer todos los aspectos y definiciones que posee cada individuo sobre la realidad y los
constructos que organizan sus mundos” (p. 244), y la entrevista como un ejercicio basado en la
“interrogacion, o sea el hacer preguntas a alguien con el propdsito de obtener informacion
especifica” (p. 258) que no se puede obtener a simple vista.

Por su parte, la entrevista se realizd a las docentes titulares, antes de iniciar la aplicacion
de las pruebas iniciales y estuvo orientada hacia la identificacion del concepto que tienen de
escritura y oralidad, las estrategias que implementaban para su desarrollo, asi como también del
reconocimiento y utilizacion que hacian en las practicas de aula de las diferentes tipologias
textuales para el caso de cada macroproyecto. Las respuestas se registraron fielmente permitiendo
una caracterizacion de las docentes y se emplearon luego, el analisis de la informacion.

Con relacion a la observacion participante, en ella se emplearon como instrumentos el
diario de campo y la ribrica de observacion. Segun Cerda (1999, p.249) el primero “es una
narracién minuciosa y periddica las experiencias vividas y los hechos observados por el
investigador” y la segunda, hace referencia a “una matriz de valoracion que facilita la calificacion
del desempefio de los estudiantes, en areas que son complejas, imprecisas y subjetivas, a través
de un conjunto de criterios graduados” (Ortega, Romero y Guzman, s.f.); se hace necesario

especificar que los diarios de campo se llevaron a cabo por cada situacion de aprendizaje



implementada enfatizando en aquellos elementos relevantes articulados a cada micro, mientras
que la rubrica fue individual para conocer el proceso de cada nifio tanto en las etapas de la
escritura o la oralidad, como para el manejo que hacian de los elementos que componen la
estructura de cada tipologia textual.

Asi mismo, como parte fundamental de los instrumentos para la recoleccion de la
informacion, se tuvo un portafolio con las producciones textuales de los nifios en coherencia con
las diferentes tipologias textuales propuestas por cada micro, lo que permitié hacer un analisis
detallado del proceso de produccion y de las etapas de la escritura que construyeron los nifios
estudiados. Para el caso de la oralidad se hicieron grabaciones de audio, las cuales fueron
transcritas posteriormente para acompariar las creaciones artisticas de los nifios con base en las
cuales se hizo la produccién textual.

Como parte de las consideraciones éticas se tuvo el consentimiento informado
diligenciado por los padres de familia y/o acudientes de los estudiantes que fueron objeto de
estudio, donde se informé que hacia parte del trabajo académico y a partir de alli autorizaron
tanto la participacion como la publicacion del material investigativo y académico que de alli se

desprendi6 con el &nimo de garantizar la proteccion de datos de los menores.



CAPITULO IV. PROPUESTA PEDAGOGICA

Cada propuesta correspondiente al macro proyecto la escritura y la oralidad: produccién
de tipologias textuales inspiradas por los ejes rectores, consta de diez intervenciones, distribuidas
en una prueba inicial, una final y ocho intermedias. En este sentido, se dard a conocer a
continuacion la propuesta de diagndstico inicial y final de cada micro proyecto y la forma como
se estructuraron las actividades intermedias con base en las cuales se recolectd la informacion.

4.1 Laescritura: produciendo textos descriptivos a partir de situaciones de aprendizaje
significativo mediadas por los ejes rectores el juego, el arte y la literatura.

En la prueba diagnostica de este micro proyecto se inicio con el estribillo en el cual cada
uno debia decir su nombre y una caracteristica, a la vez que tocaba un instrumento musical, por
ejemplo “me llamo Laura y soy responsable”, y el siguiente “me llamo Carlos y soy amigable” y
asi sucesivamente hasta que todos participaran expresando caracteristicas fisicas o de la
personalidad. Seguidamente, la docente en formacion realizé una descripcion de si misma en voz
alta, haciendo énfasis en sus partes fisicas como 0jos, nariz, boca, cabello, color de piel, estatura,
contextura y una caracteristica de su forma de ser. Posteriormente, se entrego plastilina a cada
estudiante para que moldeara a uno de sus compafieros, el cual después debia describir por escrito
siguiendo los mismos criterios del ejemplo brindado. Para finalizar se socializaron algunas
producciones escritas de los estudiantes, segun los criterios propuestos para la descripcion.

Para las actividades intermedias, se empled lectura de cuentos, trabalenguas, canciones, y
videos que presentaban algunos personajes los cuales eran representados de forma plastica
haciendo uso del arte como eje rector con recursos como lana, cartulina, mirella, palos de paleta,
plastilina, pegante, entre otros, cuyas creaciones eran el punto de partida para las producciones

textuales escritas de tipo descriptivo. Es importante aclarar que al finalizar la descripcién siempre



se hizo socializacion de los trabajos de algunos nifios, ya fuera elegidos al azar o de forma
voluntaria para corroborar el uso de la tipologia textual propuesta.
4.2 La produccion de ideas a través del lenguaje escrito en los nifios de preescolar y

primero, con base en el juego y la literatura

Este micro proyecto trabajo en sus intervenciones de forma intercalada el texto instructivo
y la carta como texto informativo, sin embargo, la actividad diagnéstica tanto inicial como final,
estuvo orientada propiamente hacia la elaboracion de este Gltimo tipo de texto. En suma, la
actividad diagnostica se llamd Y para quién es esta carta!, e inicio con el juego “Llegd carta” en
el cual se dio un juego de palabras de pregunta respuesta, donde la carta dio unas indicaciones, en
este caso de ir a un lugar, cuyo nombre debian marcar con las palmas o cualquier parte del
cuerpo, haciendo separacion silbica, por ejemplo, Ca-li (dos palmas), Ta- me-sis, (tres palmas) y
asi sucesivamente. Luego se les mostrd a los nifios un modelo de carta dirigida a ellos, con base
en la cual de manera explicita se les indicd las partes de la carta (fecha, remitente, destinatario,
saludo, mensaje, despedida y firma) posteriormente se les entregd una hoja de block a cada nifio
para que realizara una carta a alguno de sus compafieros o persona significativa. Una vez
realizadas estas, se hizo lectura de algunas de ellas para corroborar la utilizacion de los criterios

establecidos en la produccion textual del texto informativo propuesto.

Por su parte las estrategias intermedias que se plantearon entre la prueba inicial y final se

enuncian de forma precisa en la siguiente tabla:

Orden de ejecucion | Nombre de la intervencion Tipologia textual

abordada




Actividad

i Y para quién es esta carta !

Texto Informativo

diagnostica
LY como se hara el pan de...? Texto Instructivo
Mi corazdn en tus manos Texto Informativo
Actividades
. . Voy a sembrar un... Texto Instructivo
intermedias
¢ Y ati qué emocién te gusta mas? Texto Informativo
Yo quiero hacer una mascara de... Texto Instructivo
El dia de los nifios quiero... Texto Informativo
Mi figura en origami Texto Instructivo
¢Si llegaré la carta? Texto Informativo
Actividad i Y para quién es esta carta ! Texto Informativo
diagnostica

TABLA 1: Fuente Elaboracién propia Afio 2019

4.3 Produccion de ideas desde la oralidad, a partir del arte y la literatura

La actividad diagnostica inicial y final de este micro proyecto se llevé a cabo de forma
individual, y fue grabada con audio para luego ser transcrita la produccion textual de los nifios.
La actividad consté de una ruleta, la cual contenia 12 imagenes de animales diferentes, repartidos

de la siguiente manera:

e Animales aéreos: Mariposa, abeja, murciélago, loro.




e Animales acuéticos: Pulpo, tiburdn, cangrejo, ballena

e Animales terrestres: Leodn, elefante, cerdo, caballo.

Para iniciar, se describié un animal, que no se encontraba en la ruleta, ejemplo: “Es un
animal de color amarillo, vive en la granja, hace pio pio, camina en dos patas y come maiz”, esto
con el animo de que el nifio analizara las caracteristicas y adivinara sobre que animal se le esta
hablando, ofreciendo asi un modelo de descripcién centrado en el color, alimento, sonido
onomatopéyico, nimero de patas, etc.

Seguidamente, cada nifio gir6 la ruleta, y segun el animal que le correspondié lo describid
teniendo en cuenta los criterios mencionados en el ejemplo anterior.

Entre la prueba inicial y final, se llevaron a cabo ocho intervenciones intermedias
orientadas hacia la produccién textual oral del tipo de texto descriptivo, con base en objetos,
alimentos o personajes favoritos de los nifios, dado su nivel de significatividad, los cuales fueron
creados inicialmente empleando diversos recursos como vinilo, papel iris, lana, mirella, ojos
moviles, plastilina, etc.

Es importante aclarar, que a partir de la creacion que realizaron los nifios se les propuso
realizar su descripcion, con base en los criterios que se tenian definidos para este ejercicio, el cual
se hizo de forma individual ante el resto del grupo, y cuyo registro se tomé a través de audios y
se evaluo segun una rabrica establecida para tal fin. Dichas intervenciones se presentaron de la

siguiente manera:

Orden de ejecucion | Nombre de la Tipologia textual

intervencion abordada

Actividad Ruleta de animales Texto Descriptivo




diagnostica
Individual
Héroe favorito. Texto Descriptivo
Asi es mi amigo. Texto Descriptivo
Actividades
. . Mi dulce favorito. Texto Descriptivo
intermedias
Mi comida favorita. Texto Descriptivo
Mi juguete favorito. Texto Descriptivo
Mi prenda favorita. Texto Descriptivo
Mi lugar favorito. Texto Descriptivo
Una vuelta por el museo. Texto Descriptivo
Actividad Ruleta de animales Texto Descriptivo
diagnostica
individual

TABLA 2: Fuente Elaboracion propia Afio 2019

4.4 Produccion de textos narrativos en Primera Infancia

En el micro proyecto que se hace mencion, se empleo para la actividad diagndstica inicial y
final la fabula “El Osito y el Cerdito” (creacion propia) cuya lectura se hizo en voz alta
empleando titeres para personificarla. Previo a la lectura se dialog6 con los estudiantes acerca de

las partes de la fabula, haciendo énfasis en la moraleja, una vez finalizada la presentacion de la



lectura del libro didactico con titeres dedales se les propuso a los estudiantes su escritura. Para
ello, se les entrego a los nifios una guia con las imagenes de los personajes de la fabula, para que
escribieran sus nombres y posteriormente la moraleja, lo que sirvié de insumo para la
identificacion de las etapas de la escritura en las que se encontraron los estudiantes y su
capacidad para producir ideas.

Entre la implementacién de la prueba inicial y la final, se llevaron a cabo ocho
intervenciones, que emplearon diferentes fabulas las cuales fueron recreadas con
dramatizaciones, obras de titeres, proyectadas y en lecturas en voz alta con base en imégenes,
para motivar posteriormente la produccion textual de los nifios. En cada intervencion, fueron
leidas ante el grupo algunas de las producciones textuales escritas por los estudiantes, con el
propdsito de que conjuntamente se verificara el cumplimiento de lo propuesto, y a su vez esto se
convierta en un referente para las siguientes producciones.

4.5 Fortalecimiento de la escritura a través del juego, el arte, y la literatura

Con relacion a este micro proyecto, vale la pena mencionar que se empled para su
ejecucion el tipo de texto instructivo a partir de figuras en origami. Para ello, se inicié cada
intervencion haciendo lectura de un texto, y con base en este se elabor6 una figura en origami de
acuerdo con un personaje abordado en el mismo. Simultaneamente con el doblado, se leyé en voz
alta el texto instructivo realizado para ofrecerles un modelo a los nifios ya que luego de que se
realizé la figura, se hizo la produccion textual de forma individual, enfatizando en el nombre de
la manualidad, los materiales y el paso a paso de su ejecucion. Al finalizar la produccion textual
instructiva por parte de cada nifio, se leyeron algunas en voz alta, teniendo en cuenta la estructura

del tipo de texto, asi como también la coherencia y claridad de las ideas



CAPITULO V. ANALISIS Y RESULTADOS

Este macro proyecto acogio a la Institucion Educativa la Pintada, al Centro Educativo
Sagrado Nifo y los Colegios Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo y Santa Bertilla
Boscardin; en estos, se realizé un estudio con 328 estudiantes de los cuales 186 eran nifios y 142
nifias, cuyas edades oscilaban entre los 4 y 8 afios de edad. Tal estudio se enfoco en el analisis de
la produccion de textos escritos de 275 estudiantes y producciones textuales orales de 53 sujetos,
en las cuales se observaron las etapas de la adquisicion de la escritura con base en Ferreiro y

Teberosky y las etapas de la oralidad basadas en Diaz. |

Se realizd una prueba diagndstica inicial en la que de 275 sujetos que trabajaron la
escritura asistieron 259 y para la oralidad 53, siendo esta la totalidad de su poblacion. De igual
manera, se hizo una prueba diagndstica final en la que asistieron 235 estudiantes en escritura 'y 51

en oralidad.

En este trabajo se abordaron dos técnicas de recoleccién de informacion, la primera de
ellas la entrevista semiestructurada que se realizo a las docentes para determinar la concepcion
que tenian de la escritura y la oralidad dependiendo de cada caso, ademas de cuéales estrategias
implementaban dentro del aula para el desarrollo de estas habilidades. La segunda técnica que se
utilizé fue la observacion participante, la cual sirvié para identificar los procesos que llevaron los

nifios y nifias para la produccion de ideas y el fortalecimiento del lenguaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, fue necesaria la utilizacion de los siguientes instrumentos:
una guia de preguntas para la entrevista, una rubrica para la observacion y recoleccion de la
informacion. Adicional a esto, durante todo el proceso se hizo uso del diario de campo, el cual

fue un soporte esencial para recolectar la informacion durante las mediaciones realizadas, por



altimo, los audios, las evidencias fotogréaficas y los portafolios de producciones textuales, con los

trabajos realizados por la poblacion.

Dentro de este marco, se describiran una serie de categorias identificadas dentro del

proceso de escritura y oralidad que se evidenciaron en los nifios, las cuales fueron:

e FEtapas de la escritura y de la oralidad
e Mediacion pedagogica
e Experiencias detonantes para la produccion textual

e Diversidad de tipologias textuales

Etapas de la adquisicion de la escritura y la oralidad

Ahora bien, se daran a conocer los resultados arrojados para la escritura mencionando que
los sujetos se ubicaron en cuatro etapas de esta y teniendo en cuenta los enunciados de Ferreiro y
Teberosky (1979) son: Representaciones Presilabicas, Silabicas, Silabicas Alfabéticas e Hipotesis
Alfabética, en este sentido se encontraron las siguientes subcategorias, en la primera de ellas se
identifico en los estudiantes un avance de una etapa a otra, y en la segunda se observo

movilizacion entre las caracteristicas de una misma etapa en la escritura.

En la prueba inicial se encontr6 que el 100% de la poblacion estudiada equivalente a 259
sujetos, los cuales se ubicaron en las etapas de la siguiente manera: 92 que corresponden al
35.52% pertenecientes a la etapa de Representaciones Presilabicas, 56 igual al 21.62% en la etapa
de Representaciones Silabicas, 24 similar al 9.27% en la etapa de Representaciones Silabico

Alfabéticas y 87 que representa al 33.59% situados en la etapa de Hipdtesis Alfabética.

A diferencia en la prueba final, se hallé que el 100% de la poblacién estudiada

correspondiente a 235 sujetos, 45 de estos son semejantes al 19% que se localizaron en la etapa



de Representaciones Presilabicas, 34 que aluden al 14% en la etapa de Representaciones
Silabicas, 18 similar al 8% en la etapa de Representaciones Silabicas Alfabéticas y 138 que es

proporcional al 59% en la etapa de Hipdtesis Alfabética.

Gréfica 1. Prueba diagnostica inicial y final.

A B -_l

Representaciones Representaciones Representaciones Hipotesis
Presilabicas Silabicas Silabicas Alfabéticas
Alfabéticas

Grafica 1. Datos comparativos de la prueba diagnostica inicial y final. (2020). Fuente

propia.

La grafica anterior, muestra una tendencia ascendente de los sujetos entre cada nivel
escritural, ya que tiene un crecimiento notorio hacia la adquisicion del cddigo convencional, por
ello, en la prueba inicial el 35,52% de los sujetos se encontro en la etapa de Representaciones
Presilabicas, donde hacian un gran esfuerzo por representar sus ideas empleando algunas letras
sin control de cantidad o mediante dibujos, en cuanto a la prueba final se encontré que el 59% se
moviliz6 hacia la Hipotesis Alfabética, siendo esta la cifra mas representativa y el altimo nivel
escritural en el cual el nifio descubre que la relacion que se establece entre grafia y fonema
corresponde a un sistema fonético y no silabico, comprendiendo que se necesita una letra para
representar cada sonido y es asi como sus falencias ya son direccionadas hacia el sistema

ortografico.



Por lo tanto, el aprendizaje de la escritura es un proceso arduo, en el cual los infantes se
diferencian por sus diversos ritmos de aprendizaje lo que les permite desenvolverse en ritmos
paulatinos y rapidos, dependiendo en gran manera del acompafiamiento del docente, su
disposicion y del ambiente que se crea para que el nifio se sienta motivado a escribir a partir de

experiencias significativas sus propias ideas.

Por otro lado, se hace alusion a los resultados de la oralidad para los cuales, en la prueba
inicial, 53 estudiantes se encontraron en la etapa oral linguistica. Del 100% que equivalen a 53
estudiantes, el 87% present6 una pronunciacion adecuada, mientras que el 13% presentd una
pronunciacion inadecuada; el 47% son fluidos al hablar, y el 47% acompafa su discurso con

expresion corporal.

La prueba final arrojo la siguiente informacion, 51 estudiantes se encuentran en la etapa
oral linglistica. Del 100% de los estudiantes, el 88% presentd una pronunciacion adecuada,
mientras el 12% presentd una pronunciacion inadecuada; el 73% son fluidos al hablar y el 71%

acomparia su discurso con expresion corporal.

La siguiente grafica da cuenta de las caracteristicas percibidas dentro de la etapa oral

linguistica.

Gréfica 2. Caracteristicas en la prueba inicial y final.
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Gréfica 2. Datos comparativos de la prueba diagnostica inicial y final en cuanto a las

caracteristicas. (2020). Fuente propia.

Como se puede observar en la grafica anterior, en cuanto a la pronunciacion adecuada, un
87% de los sujetos articulaban las palabras y emitian bien el sonido de estas, en la prueba final
este porcentaje incremento al 88%, esto quiere decir que aungue los datos demuestran un avance
minimo, se considerd importante seguir trabajando en fortalecer esta caracteristica, ya que los
pequefios al ir perfeccionando la forma en la que pronunciaban o emitian las palabras lograron
una mejor comprension de estas. En cuanto a la fluidez, al inicio se encontrd que el 47% de los
estudiantes hablaban o expresaban sus ideas sin realizar pausas y tartamudeos, este porcentaje
aumentd a un 73% debido a las actividades empleadas en el aula de clase, las cuales ayudaron a
que el nifio constantemente realizara el ejercicio de hablar y crear sus discursos, lo cual permitid
una mejora en el uso de esta caracteristica, evitando silencios innecesarios o que los chicos

repitieran en diferentes ocasiones la misma silaba o palabra.

Por ultimo, se encuentra la expresion corporal, donde al inicio solo un 47% acompafaba
su discurso con movimientos y gestos corporales, al finalizar este porcentaje se amplié a un 71%

donde los sujetos no solo realizaban movimientos y gestos, sino que también se les hizo facil



demostrar emociones, este avance se dio gracias a que los sujetos en las diferentes intervenciones
pudieron describir frente a sus pares, permitiéndoles un mejor desenvolvimiento delante de sus

compafieros y docentes.

Avance de una etapa a otra

En esta subcategoria, teniendo en cuenta los resultados de la prueba inicial, se analiz6 que
el 9.27% de los sujetos hacian mencion a la etapa de Representaciones Silabicas Alfabéticas ya
que se encontraban en proceso para dar cuenta de todas las letras que conformaban las palabras,
aun asi, otros le otorgaron valor sonoro individual a algunas vocales y consonantes por lo cual no
se tenian en cuenta ciertas silabas, en este sentido varios estudiantes reflejaron dificultades en la
conformacion de las palabras y otros se encontraron reflexionando acerca de las letras necesarias

para escribir donde se observé omision de la consonante “H”.

Es asi como Ferreiro y Teberosky (1979) manifiestan que:

El acento esti puesto en el andlisis auditivo para poder llegar a aislar los sonidos y
establecer las correspondencias (grafema-fonema) (es decir letras-sonidos), dos
cuestiones se plantean como previas: a) que la pronunciacion sea correcta para evitar
confusiones entre fonemas, y b) que las grafias de forma préxima se presenten

separadamente, para evitar confusiones visuales entre grafias (p. 18).

En sintonia con Ferreiro y Teberosky es fundamental que los estudiantes establezcan
relacion con cada letra del alfabeto y su respectivo sonido, de esta manera cuando se estén
enfrentando al proceso de produccidn escrita, ellos evocaran sus grafias disminuyendo la omision
de fonemas, lo cual facilita el desarrollo de la escritura acercandose poco a poco al codigo

convencional.



Por lo expuesto con antelacion se plantea el caso del sujeto 12 del grupo C del Colegio
Santa Bertilla Boscardin, donde se comparan dos ejercicios pertenecientes a la prueba diagnostica

inicial y final en los cuales se muestra transicion de una etapa a otra.

En la prueba diagnoéstica inicial represento en su escrito “destinari “en lugar de
(destinatario) en la que hizo omision mixta (vocal y consonante), ademas realiz6 aumento de
consonante y vocal asi, “chaoho” por (chao). También realiz6é omision de la letra H escribiendo
“ola” refiriéndose a (hola) aunque en este caso la falta de esta letra obedece a una regla
gramatical y no a la escasa identificacion de valor sonoro. En la prueba diagnostica final se
observo que en la produccion textual ya no se presentaron las falencias anteriores y se avanzo
hacia la etapa de la escritura de Hipdtesis Alfabética, donde el sujeto presentd dificultad
ortografica, representando “valla” por decir (vaya). Es asi como se hace el acercamiento a la

semejanza entre el valor sonoro y la grafia.

A continuacion, se observan dos iméagenes, en las que se refleja una estructura
descendente, lado izquierdo la prueba diagnostica inicial donde se utilizd diversos colores para
hacer mas llamativo su escrito acompafiandolo de dos ilustraciones que son coherentes con lo
plasmado en el papel y en el lado derecho la prueba diagnéstica final, alli se contemplé como el
dibujo tomo fuerza ya que utilizo gran parte de la hoja para representarlo, haciendo uso de un

vocabulario mas amplio. Evidenciable en las siguientes producciones.

Imagen 1y 2. Produccion textual de una carta.



Imagen 1y 2. Produccién textual informativa, llamada: jY para quién es esta carta! Sujeto 12,

grupo C. Prueba inicial (5/09/2019). Prueba final (15/11/2019).

De lo antes descrito, se concluye que el sujeto apoyaba su produccion escrita con el
acompafiamiento docente, en el cual utilizé la pronunciacién y vocalizacion pausada y clara,
haciendo énfasis en la separacion de silabas, empleando diversos movimientos corporales, entre
ellos palmas y zapateo para la marcacion sildbica. Adicionalmente, se pudo percibir que ciertas
palabras no se escribian a cabalidad por lo que en el momento de pronunciarlas de forma
individual lo hacian incorrectamente, ya que se orientaban por la forma como les sonaba, como lo
sucedido con la palabra “des-ti-na-rio” la cual escribi0 y pronuncio con certeza para referirse a

(des-ti-na-ta-rio).

Del mismo modo, se contempl6 que el avance de etapa fue debido al aprendizaje de las
rimas, dado que en estas se evidenciaba la busqueda de sonidos y letras, mostrando en si la
veracidad de las palabras que se querian transmitir. La reflexion de la propia lengua les
proporciond el camino hacia el empoderamiento de la conciencia fonoldgica a través de

equivalencias entre fonemas y grafemas, es decir, por las unidades sonoras y su representacion



gréafica llegando a formar palabras, luego frases y por ultimo textos, reflejando el avance de una

riqueza lexica, silabica y fonética

Movilizacion en una misma etapa

En esta subcategoria se hace alusién al proceso de escritura y oralidad donde los
estudiantes permanecieron en la misma etapa, pero lograron transitar en las caracteristicas que

sustenta el nivel en que se encontraban.

Inicialmente, en cuanto a la escritura en la prueba final se encontr6 que un 19 %
perteneciente a 45 estudiantes que se mantuvieron en la etapa de Representaciones Presilabicas,
es aqui, donde el nifio aiin no tiene la competencia escritural y por ello, van empleando diferentes
grafias y representaciones, teniendo siempre claro el significado de las palabras que escriben. Es
por esto que, se debe tener en cuenta que para obtener la escritura convencional es necesario que
el nifio obtenga mas experiencia en la representacion de grafias, para que esta lo conlleve cada
vez mas a perfeccionar y a adquirir el codigo escrito, considerando que este proceso puede variar

acorde a sus experiencias y su contexto.

Como es el caso del sujeto 1 del grupo D del Centro Educativo Sagrado nifio, donde se
verifica el avance que tuvo en el mismo nivel durante la escritura inicial y las representaciones
finales dentro del nivel Representaciones Presilabicas. A continuacién, se muestra las
ilustraciones.

Imagen 3y 4. Prueba diagnostica inicial y final.



Imagen 3y 4. Se muestra la produccion escritural en cuanto a la descripcién de personas. Sujeto
1 del grupo D (2019).

Se puede evidenciar, que en la prueba inicial el sujeto 1 del grupo D, se encontraba en las
Representaciones del nivel Presilabico, ya que, al inicio, el nifio en sus producciones textuales
realizo trazos similares al dibujo cuando se le pidié que representara de forma escrita, mientras
que, en la prueba final (imagen 4) plasmé producciones con distintas grafias utilizadas en el
mismo orden y variando la cantidad en diferentes escrituras.

Retomando la informacion anterior, se hace posible contemplar que los estudiantes
pueden movilizarse dentro de un mismo nivel avanzando en sus diferentes caracteristicas, en
palabras de Nemirovsky (1999), para avanzar

Es necesario que las situaciones didacticas lo propicien, y de eso se trata: de
contribuir, desde la institucion escolar, también al aprendizaje del sistema de
escritura a través de la produccién e interpretacion de textos. Ahora bien, los

niveles resefiados no necesariamente guardan relacién con la edad cronoldgica, es

decir, puede haber sujetos mas pequefios que presenten escrituras mucho mas



evolucionadas desde el punto de vista del sistema de escritura, que las que producen
algunos sujetos de mayor edad, pues la evolucién estd determinada por las
oportunidades que los nifios tienen de interactuar con la escritura y con usuarios de
la escritura convencional en situaciones en que analicen, reflexionen, contrasten,

verifiquen y cuestionen sus propios puntos de vista (p.23).

De lo anterior se puede inferir, que el transito entre las caracteristicas del mismo nivel
escritural, surge debido a las actividades enfocadas a la construccién de conocimientos
relacionados con la adquisicién del codigo escrito, en la cual cada nifio demuestra un desempefio
particular de acuerdo a sus experiencias y por lo tanto no es una caracteristica estandar aplicable
a todos los nifios en un momento determinado, asi como lo dice Nemirovsky (1999), se debe
reflexionar en torno a la individualidad del proceso, ya que este no esta condicionado por la edad,
y a partir de ello se pudo observar que los estudiantes que estuvieron en la prueba inicial en la
etapa de Representaciones Presilabicas se mantuvieron alli, pese a enfrentar las mismas
experiencias que los otros que si avanzaron a otra etapa, transitando de forma diferente por las
caracteristicas que la comprenden; donde se les permitio realizar sus propias producciones
textuales, teniendo al docente como un guia que le ayudo a reflexionar, implementando
cuestionamientos reciprocos enfocados en la resolucion de problemas que aparecian a lo largo del
aprendizaje escritural, por ejemplo, aprender a diferenciar el dibujo de la escritura, ir creando
conciencia fonoldgica y a su vez el reconocimiento de las letras necesarias para construir textos.

Por otro lado, se trae a colacion la movilizacidn que tuvo el proceso de oralidad dentro de
una misma etapa. Para esto se menciona que, durante las pruebas realizadas, los estudiantes se

encontraron en la etapa oral linguistica, tomando esta como una categoria a desarrollar, de las



cuales desprenden las siguientes caracteristicas, tomadas en cuenta como subcategorias:

expresion corporal, fluidez y pronunciacion.

Etapa oral linguistica

Para definir la etapa oral linglistica, se toma como referencia a Diaz (2009) quien define,
que, “el nifio/a dispone ya de un lenguaje bastante comprensible que ira ampliandose
paulatinamente. Diferencia los fonemas, (...) asocia palabras oidas con objetos que le rodean,

inventa palabras nuevas cuando tiene dificultad para articular una en concreto” (p.4).

Asi mismo, se tiene que, al inicio de la implementacion del proyecto, se identifico que los
estudiantes en su totalidad se encontraban en la etapa oral linglistica, ya que su lenguaje era
amplio, eran capaces de construir frases y empleaban la oralidad para comunicarse con una
intencion definida, también se notd que al momento de describir sus descripciones eran breves y
poco detalladas, sin embargo, a medida que el proyecto se fue desarrollando, los alumnos cada
vez incluian nuevas palabras en sus descripciones, mejoraban su pronunciacion, detallaban mas el
objeto a describir, agregaban adjetivos calificativos, formaban frases para expresar y responder
de una manera mas coherente a ciertas preguntas, producian ideas méas rapidamente y las
expresaban ante el grupo e individualmente de una forma mas fluida; en consecuencia, en la
prueba final se logra apreciar el avance significativo que tuvieron los alumnos, los cuales, aunque
permanecieron en la etapa linglistica, propia de su edad, la enriquecieron incluyendo
caracteristicas como la fluidez, pronunciacion adecuada y expresion corporal, las cuales hacen

parte de la etapa oral linglistica.

Como evidencia de lo anterior, se tiene que en la prueba inicial, al sujeto 4 de transicion

A, perteneciente al Colegio Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo, le correspondid



describir un animal, en este caso fue el loro, su descripcion es la siguiente: “es un animal que
vive en los arboles y es verde y empieza por L y vuela”; posteriormente, en la prueba final, a este
mismo sujeto, le correspondi6 describir el leon, frente al cual expresa: “Es grande y vive en la
selva, tiene ojos cafés, es amarillo y naranja, tiene orejas, tiene ojos cafés, tiene una gran nariz

negra”.

Se evidencia como en la prueba inicial, esté sujeto, a pesar de encontrarse en la etapa oral
linglistica, su lenguaje no era extenso, este se disponia s6lo a mencionar como era el animal de
manera concreta, sin dar muchos detalles, limitando sus respuestas; mientras que en la prueba
final, el estudiante aumentd su vocabulario, ya que, no solo hablé de cdmo es este, sino que
también hizo alusion y expreso que tiene el animal, es decir, se dispuso a manifestar més detalles,
realizando una observacion minuciosa de la imagen antes de realizar la descripcion, mencionando

adjetivos calificativos como grande, cafés, amarillo, naranja, etc., articulando palabras en frases.

Teniendo en cuenta los cambios que se obtuvieron desde el inicio de la prueba inicial
hasta ejecutar la prueba final, se puede decir que las intervenciones realizadas durante su proceso
escolar, ayudaron a que el estudiante se desenvolviera de forma positiva, creando seguridad al
hablar, expresando con mas firmeza lo que piensa y siendo mas observador, ya que al estudiante
tomarse el tiempo de pensar y luego hablar, hace que sus ideas sean mas claras y coherentes, es
importante aludir a que este tipo de actividades influyeron en el enriquecimiento de la etapa oral
de los estudiantes como se evidencia en el ejemplo enunciado anteriormente, ademas de que se

logré que los estudiantes se divirtieran mientras obtenian un mejor desarrollo del lenguaje.

Seguidamente se empezara a dar paso a las tres caracteristicas que conforman la etapa

linguistica, estas tomadas en cuenta como subcategorias.



Expresion corporal

Como bien se menciona inicialmente, la etapa linguistica, en este caso, es evaluada
mediante algunas caracteristicas, una de ellas la expresion corporal, tomada en dicho proyecto
como subcategoria de esta etapa; sobre la expresion corporal Blanco (2009) afirma que, “es un
medio que a traves de codigos del cuerpo y de movimiento se comunica con el entorno, con los

otros y consigo mismo” (p.1).

En cuanto a la expresion corporal, los estudiantes se disponian a estar comodos durante la
prueba inicial y final, ya sea sentados o de pie y al realizar una descripcion sus movimientos
corporales se relacionaban con lo que comentaban, algunos sujetos perdieron la paciencia al
describir y acudieron a sefialar en la ruleta los aspectos fisicos del animal, o sino realizaban
gestos con su cuerpo haciendo énfasis en las caracteristicas que querian aludir. La expresion
corporal es un aspecto que ayudo a que los sujetos durante todas las intervenciones, tuvieran una
descripcion asertiva, puesto que lograron establecer relacion con lo que pensaban y querian
expresar, siendo claros y precisos. Es importante resaltar que una persona se puede comunicar de
muchas formas y el habla es una de las que mas se utiliza, estd acompafiada de una buena postura
y unos movimientos adecuados, permite que lo que se quiere transmitir se haga de forma efectiva,
que los estudiantes tomen conciencia de su propio cuerpo y que les sea mas facil comunicar sus

pensamientos y emociones.

Fundamentando lo anterior, se muestra que, en la prueba final, el sujeto 8 de transicion A,
del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo, realizd la siguiente descripcion: (se

escribe (...) para representar las pausas que hace dicho sujeto durante su descripcion oral), “Es



rasposo, eeee (...) tiene colorrrrrrrr (...) café, tiene pies (...) duerme por la noche, tiene dos pies,

dos alas, orejas, boca, naricita chiquita y orejas”.

Simulténea a la descripcion, la estudiante acompafi6 esta con movimientos y gestos
corporales, ya que realizo sefiales con sus manos, por ejemplo, cuando expreso que tenia una
“naricita chiquita”, se tocé la nariz, haciendo referencia a esta parte del cuerpo; pasé exactamente
lo mismo cuando nombré que el animal tiene orejas y se toca las suyas; cuando menciond que
“tiene dos alas”, realizd un movimiento con sus brazos abiertos simulando las alas del animal y al
decir que “tiene pies” se puso el dedo indice en la mejilla mientras realiza las pausas, dando a
entender que se encuentra pensando y observando los detalles antes de describir y procedié a

sefalar sus pies con el mismo dedo.

El sujeto en mencidn, utilizd estos gestos y movimientos corporales para sefialar las
diferentes partes del cuerpo que queria comentar, lo realizé con la intencion de que quien lo
estuviera escuchando, pudiera entender lo que estaba expresando, de ahi, la importancia de estos

gestos o0 expresiones corporales, las cuales ayudan a potencializar la habilidad comunicativa oral.

Asi mismo, la expresion corporal se manifesto en la demostracion de sus sentimientos
frente a las demas personas o situaciones, es decir, cuando se enfrentaban a una tarea o realizaron
la produccion textual descriptiva, se pudo notar con el movimiento corporal y los gestos que el
estudiante si queria participar, si se encontraba feliz, molesto, si le gustaba la actividad, o si
realmente no era de su agrado. Conocer su propio cuerpo ayudo a que los estudiantes emplearan
en la escuela y en su diario vivir un discurso claro, enriquecedor y lleno de diferentes
movimientos que no solo ayudaron en el lenguaje, sino que también tienen un papel fundamental

en distintos &mbitos como lo son el motor y el afectivo, por ejemplo, en lo afectivo, los pequefios



aprendieron a reflejar emociones y a ser conscientes de sus sentimientos, a darle forma mediante
estas técnicas de transmision como lo son gestos, movimientos u otras expresiones corporales. En
cuanto a la motricidad, cada movimiento ayuda a que el nifio refuerce futuras habilidades como
por ejemplo escribir, saltar o correr; también ayuda a que el estudiante tome conciencia de su
propio cuerpo, de su esquemay de las posibilidades expresivas y comunicativas que el cuerpo le
proporciona, por ello, la relevancia de implementar o fomentar en los nifios actividades que les

permita una libre expresion corporal.

Fluidez

Por otra parte, tomando la fluidez como subcategoria, se encuentra que, Fillmore (como
se citd en Horche y Marco, 2008) afirma que: “la fluidez es la habilidad de llenar el tiempo con
habla y que una persona que es fluida en este sentido no tiene que pararse muchas veces a pensar

qué es lo siguiente que quiere decir o como decirlo” (p.371).

Con relacion a esta habilidad, durante la prueba inicial, se identifico que el 47% de los
sujetos, pese, a que en su vocabulario diario hablaban y se expresaban con claridad, cuando se les
asignaba describir algo en concreto, la mayoria de estos se mostraban timidos, presentando
diferentes caracteristicas como pausas, tartamudeos y uso excesivo de muletillas, lo que impedia
que la descripcion e ideas de los sujetos fueran claras, se consider6 que esto se debia a que los
estudiantes no estaban acostumbrados a realizar este tipo de actividades que fortaleciera su
pensamiento y su lenguaje oral de forma intencionada. En la prueba final en cambio, se observo
que el 73 % de los sujetos, al momento de describir, se sintieron mas comodos de expresar lo que
pensaban, se demostro porque los alumnos brindaron descripciones en las que hablaban con

seguridad, claridad, mencionando una idea tras otra o dependiendo del caso, si tardaban era por



periodos muy cortos entre cada idea, evidenciandose asi un mejor desenvolvimiento en su

produccidn de ideas verbalmente.

Para dar veracidad a lo anterior, se presenta de forma literal el ejemplo de produccion
textual llevado a cabo por el sujeto 11 del grado transicion A, del Colegio Parroquial Nuestra
Senora del Buen Consejo, en cuyo discurso se escriben puntos suspensivos (...) para representar
las pausas que hace dicho sujeto durante su descripcion oral, de modo tal, que en la prueba inicial
el sujeto describio el pulpo, mencionando lo siguiente: “ellos viven (...) e (...) e (...) en el agua
(...) ellos ellos ti tienen cuatro patassss ellllll ele el el el los pulpos bien en el agua, tienen cuatro
patas y un un y que ellos se divierten en el agua”, mientras que en la prueba final para describir
una abeja dijo “Es pequefio, tiene alas, tiene cuatro patas y (...) tiene ojos muy grandes, €l vive

en una colmenay ellos comen miel”.

Es notorio el avance que tiene el sujeto desde la prueba inicial hasta la final, donde en la
primera es evidente el exceso de pausas, tartamudeos y muletillas, mientras que, en la prueba

final, el sujeto se desenvuelve de manera clara y fluida.

La fluidez es una caracteristica a tener en cuenta en el momento de comunicarse
oralmente con las demas personas, debido a que esta ayuda a que el mensaje transmitido logre
completarse y ser entendido, puesto que la informacion se procesa y se comprende

adecuadamente.

Ahora bien, la fluidez es una habilidad que no se desarrolla en los nifios de forma
inmediata, sino que se va manifestando poco a poco, he aqui donde las estrategias empleadas en
el aula de clase jugaron un papel fundamental, puesto que al elaborar continuamente el ejercicio

de describir ya fuera objetos, animales, situaciones, paisajes o sentimientos, influyd y reforzo las



habilidades lingiisticas de los nifios, permitiéndoles comprender e interpretar mas rapido los
mensajes que querian transmitir, logrando que los estudiantes llenaran esos espacios con palabras
y no con silencios o tartamudeos y que al hablar tuvieran las respuestas de inmediato y las

expresaran sin perder el hilo de la conversacion.

La falta de estimulacion es en su mayoria, el factor principal por el cual los pequefios no
adquieren una fluidez en su discurso, por eso estas estrategias fueron una forma de alentar el
habla de los estudiantes con el objetivo de reforzar esta habilidad, enriqueciendo y mejorando su
lenguaje oral; otro factor que influyé en la fluidez fue la dificultad del tema que debian describir
0 hablar, por eso se debian emplear primeramente temas que fueran de interés en el estudiante o
que este conocieran, y después ir incluyendo temas que tuvieran un nivel de dificultad mas alto,
asi se incitd y ayudo al estudiante a mejorar la fluidez de su discurso. Es importante resaltar que
durante el desarrollo de las estrategias las docentes indagaban ¢Quieres decir algo mas?, ¢ Sabes
algo més de este animal? entre otras preguntas, con la intencién de motivar a los estudiantes a

crear un discurso mas largo, completo y fluido.

Pronunciacion

Como ultima de las subcategorias tenidas en cuenta en la etapa lingtistica, esta la

pronunciacion, que para Iruela (2007):

Es el soporte de la transmisién de la informacion oral y, por tanto, el elemento que
condiciona la inteligibilidad del mensaje. La pronunciacion transmite el mensaje oral, de
forma que puede facilitar o dificultar al oyente el reconocimiento de las palabras. Por
tanto, la importancia comunicativa de la pronunciacion reside en que otorga

inteligibilidad al texto oral del que forma parte (p.3).



En un principio, en la pronunciacién se pudo evidenciar que algunos la empleaban de una
manera inadecuada, ya que estos al transmitir sus ideas de forma oral lo hacian omitiendo letras o
vocales, pero, al final se pudo identificar que ya habian disminuido estos errores o0 ya no
presentaban esas falencias, puesto que, se considera que esta es un elemento esencial a la hora de
emplear la oralidad para poder comunicar adecuadamente las ideas, permitiendo asi una

comprension més clara y eficaz de esto.

Como evidencia se tiene que, en la prueba inicial, aplicada al sujeto 6 de transicion C,
perteneciente al Colegio Sagrado Nifio, este realiz6 la descripcion sobre el elefante, mencionando
que: “tiene una tompa (...) y patas (...) olejas, (...)”. Y en la prueba final, este sujeto en su
descripcion, esta vez sobre el caballo menciono “Es, es, es un caballo, que, que que (...) come

césped y vive en la granja”.

Se puede observar como el sujeto al principio emple6 una pronunciacion inadecuada en la
palabra oreja, cambiando la consonante “r” por “1” y presenté reiterativas pausas al momento de
mencionar sus ideas, expresando asi incomodidad al hablar, ademas, se pudo evidenciar como al
momento de decir ciertas palabras lo hizo de una manera simplificada haciendo omision de la
consonante de dicha palabra como en el caso de “trompa” que pronuncid “tompa”, causando que
la pronunciacion de esta no sea la adecuada, sin embargo, en la prueba final se reflejé como al
realizar la descripcion lo hizo con una pronunciacién correcta, mostrando mas seguridad al hablar

y pronunciando adecuadamente palabras que incluyen la misma consonante que inicialmente se

le dificultaba articular.

Este tipo de obstaculos se presentaron cuando el sujeto omitio o recort6 algunas palabras,

ya que era para facilitar su articulacién, pronunciarlas mas rapido y en ocasiones no conocian el



sonido de las letras y hablaban de como creian que se pronunciaba, presentando asi errores de
sustitucion donde los nifios cambiaban ciertos fonemas y consonantes por otras y pensaban que lo
que estaban diciendo era de la manera correcta, cuando en verdad no lo era, como se evidencia en
este caso, cuando el sujeto dice “olejas” en vez de “orejas” haciendo sustitucion de la letra “r”

f.‘l”

por la “I”. Esta dificultad se fue mejorando con el transcurso del tiempo, puesto que los
estudiantes al conocer mejor las letras, su sonido y al escuchar hablar a sus comparieros o
docente, pudieron tomar eso como referente para realizar una buena diccién. Ademas, el hecho de
implementar estrategias cuya finalidad era la oralidad, les permitié a los nifios ir avanzando en su
produccién de ideas de una manera consciente al saber qué era lo que querian decir y cuales
palabras iban a implementar, creando asi en ellos una conciencia fonoldgica siendo capaces de

analizar si lo que iban a decir era de la manera adecuada, corriendo asi dichos errores de omision

y sustitucién de palabras, permitiéndoles una pronunciacién apropiada.

Ahora bien, la oralidad es vista como una habilidad comunicativa que se va fortaleciendo
a medida que el sujeto crece y convive en su entorno, es por ello, que en la ensefianza de esta, no
se debe dejar a la deriva aspectos como la pronunciacion, ya que, cuando el nifio menciona una
palabra de forma inadecuada y se deja pasar por alto por ser muy pequefio considerando que
luego lo aprendera, no se esta haciendo un apoyo y mediacién oportuna y es aqui donde el nifio
comienza a presentar falencias en el uso de la conciencia fonologica cuyas repercusiones

afectaran el lenguaje en el contexto escrito, dada su interrelacion en el desarrollo lingistico.

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante que a los estudiantes desde temprana edad
se les ensefie y concienticen la importancia de pronunciar bien las palabras, puesto que hizo parte
esencial del desarrollo de los procesos comunicativos de toda persona, asimismo es fundamental

el papel del educador o figura significativa que acompafie el proceso de los nifios, el cual a través



del ejemplo, la repeticién conjunta y la pronunciacién adecuada de las palabras favorece la
consciencia del nifio sobre lo que esta diciendo, para que pueda corregirlo, sea interiorizado

posteriormente y lo reconozca de forma auténoma.

Mediacion Pedagdgica

Al analizar la informacion de los micro proyectos, se identifico la mediacion pedagogica
como puente para promover en el contexto educativo la construccién del aprendizaje en los
estudiantes, dado que, el acompafiamiento docente durante las intervenciones posibilité la
construccion de conocimientos, teniendo en cuenta que, el docente fue un promotor de la
escritura 'y mediador entre sus alumnos y el conocimiento, ademas es quien debe comprender que
sus estudiantes tienen ritmos y procesos distintos. Como parte esencial de la mediacion
pedagogica se hallé la subcategoria que permitié transformar el pensamiento de los nifios en
cuanto a la escritura, de un pensamiento y una actitud negativa a una positiva, debido a que los
nifios creian no saber hacerlo y las estrategias implementadas por las docentes titulares impedian
la creacion de ideas y el aprendizaje de la escritura de manera esponténea a partir de situaciones

reales.

Al guiar los procesos de la escritura relacionados con la adquisicion del cddigo escrito fue
necesario implementar la mediacion para transformar el pensamiento a través de estrategias con
las que se construyeron un aprendizaje significativo y se ampliaron sus conocimientos, estas
mediadas por preguntas y respuestas que permitieron un dialogo constante al momento de
confrontar a los nifios después de escribir y pedirles dar cuenta del significado de sus propias
grafias, causando en ellos una movilizacion de conocimientos que posibilitd que comprendieran

el cddigo escrito paulatinamente al irse centrando en puntos especificos para mejorar habilidades



tales como la agilidad al momento de pensar, la creatividad, la imaginacion y mayor fluidez a la

hora de escribir, reflejandose esto en una mejor estructuracion y produccion de las ideas.

Una de las habilidades comunicativas que facilito los procesos de escritura fue la oralidad,
ya que los nifios, debian expresar sus ideas de manera verbal, para luego plasmarlas de manera
escrita, invitandolos primero a tener claro su pensamiento y posteriormente representarlo por
medio de sus grafias. Ademas, al ser orientados constantemente por las docentes a pronunciar las
palabras, haciendo énfasis en los sonidos posibilitdé que los nifilos comenzaran a desarrollar su

conciencia fonoldgica comprendiendo los fonemas que conformaban las palabras.

En concordancia a lo anterior, la manera en la que el nifio interactu6 con el docente hizo
que el conocimiento de la escritura se transformara en un aprendizaje significativo. Este proceso

se realizd de la forma como lo describen Gallego y Mufioz (2020, p. 114) llaméndolo

(...)modelo de colaboracion y cooperacion, donde se propone la escritura a partir de los
saberes previos que cada nifio trae, los cuales se van transformado a través de un didlogo
y proceso de confrontacion, para que el estudiante pueda alcanzar autonomia en su
proceso de aprendizaje, con un uso adecuado del lenguaje en diferentes contextos y

situaciones, accediendo a la escritura convencional de manera progresiva.

A medida que, las docentes en formacion realizaron preguntas constantes que permitieron
al nifio reflexionar en lo que estaba escribiendo, la manera en que lo hacia y las fortalezas que
tenia, €l mismo tomd consciencia de la importancia de cada fonema en las palabras y su
significado, al igual que el mensaje que queria transmitir, después de que el docente ofreci6 un

modelo desde su escritura convencional y lo motivé a intentarlo de nuevo.



Un ejemplo que resalta la mediacion pedagdgica esta centrado en dar cuenta de una
estructura para la creacion de un texto, en este caso el informativo que comprende fecha,
remitente, destinatario, saludo, mensaje, despedida y firma, donde fue necesario que a través de
la interaccion y lectura del portador de texto los nifios identificaran su estructura para que
pudieran llevar a cabo procesos escriturales; en consecuencia, vale la pena aportar el caso del
sujeto 9, del grupo Primero C, del Colegio Santa Bertilla Boscardin, quien realizd su escrito de la

siguiente manera: lado izquierdo produccion textual y lado derecho significado atribuido.

“Juese 7 2019” - Fecha: (Jueves 7 de 2019)

“sara Jimenez” - Remitente: (Sara Jiménez)

“noPeorRd” - Destinatario: (Don Pedro)

“Mano abierta” representando graficamente el saludo - Saludo: (Hola)

“que sebanene duduroduja” -Mensaje: (Que se bafie en burbujas para que se mejore)

“Mano abierta” utiliza la misma grafica del saludo - Despedida:(Chao)

“sara Jimenez”- Firma: (Sara Jiménez)

Teniendo presente su produccion se procedid a dar mediacion con el sujeto 9 del grupo C, de la

siguiente manera:

Investigador: ¢Qué estas escribiendo?

Sujeto 9: “Una carta”

Investigador: ¢ Qué fecha tiene tu carta?



Sujeto 9: “La de hoy”

Investigador: ;Que dia es hoy?

Sujeto 9: “Jueves 7”

Investigador: ;Quién es el remitente de tu carta?

Sujeto 9: “Para don Pedro”

Investigador: ¢Quién es el destinatario de la carta?

Sujeto 9: “Yo”

Investigador: ¢Cudl es tu nombre?

Sujeto 9: Sara Jiménez”

Investigador: ¢Ya escribiste el saludo”

Sujeto 9: “Si”

Investigador: ¢Qué escribiste?

Sujeto 9: “saludo hola”

Investigador: ;Qué mensaje de recomendacion le escribiste a don Pedro?

Sujeto 9: “Que se bafie en burbujas para que se mejore”

Investigador: ¢ Te despediste de don Pedro?

Sujeto 9: “Si”



Investigador:;Qué escribiste de despedida?

Sujeto 9: “Despedida chao”

Investigador: ¢ TU firmaste la carta?

Sujeto 9: “Si”

Investigador: ;Como?

Sujeto 9: “Con mi nombre”

Investigador: ¢Cual es tu nombre?

Sujeto 9: “Sara Jiménez”

Es necesario hacer claridad que el sujeto en mencién no escribié de manera convencional
el saludo y la despedida, sin embargo, en la confrontacion expresé de manera verbal que el dibujo
de la mano abierta era “Saludo hola” y “Despedida chao” por lo que la docente a cargo se lo
escribié al frente de manera convencional, de la misma manera empled diversos colores para
resaltar aspectos que fueron importantes en su carta e hizo una adecuada distribucion del espacio

de la hoja para separar cada item. Tal y como se observa en la siguiente imagen.

Imagen 5. Produccion textual de una carta



Imagen 5. Produccion textual informativa, llamada: ¢Si llegara la carta?. Sujeto 9 del grupo

Primero C. (07/11/2019)

De la imagen anterior, se pudo analizar como el nifio representa “Juese 7 2019” donde la
licenciada en formacion le ley6 lo que escribi6 y le pronuncié de una manera adecuada este dia
de la semanay le pidié que lo repitiera, ademéas acompafia dicha accion de la escritura pertinente
(Jueves 7 del 2019). Asi mismo, en la estructura de la carta, donde corresponde el destinatario
escribio “noPedRo” haciendo omision de la letra “d” donde ademas no realizé separacion de
ambas palabras, por lo cual, se le pronuncio y se le escribidé de manera adecuada (Don Pedro)

haciendo que él reflexionara frente a la falta de esta consonante.

También, expres6 por medio del mensaje “que sebafiene duduroduJa” alli se percibio que
no hizo separacion en algunas palabras, de la misma forma presento efecto espejo en la
consonante “b” escribiendo la letra “d” en su lugar, donde se le escribié de manera correcta (que
se bafie en burbujas) y frente a lo cual este sujeto complemento su idea verbalmente diciendo

“para que se mejore”.



Por otro lado, el estudiante represento el dibujo de una mano abierta para decir hola 'y
chao, donde se pudo observar como recurrié de nuevo a la imagen sustituyendo la escritura con
simbolos alusivos a lo que quiere decir, y por Gltimo en el item de la firma escribi6 la ultima letra
de su apellido de forma invertida, donde se le hizo énfasis de manera verbal indicando que la
escritura correcta es Jiménez con la letra “z” ubicada de esta manera y se le escribid de forma
convencional “Sara Jiménez” para que pudiera establecer comparacion entre ambas escrituras
como parte de la confrontacion y el aprendizaje por imitacion que va construyendo, ademas, se
repite haciendo énfasis en la acentuacién de su apellido, para mediar también en el desarrollo de
su conciencia fonolégica y con ello del reconocimiento del acento y marcacion de la tilde que

€C 9

debe hacer, ya que es una palabra grave que lleva tilde en la primera “e”.

En la produccidn escrita mediante la confrontacion, se observo como la estudiante
construye su idea desde una estructura brindada al comienzo de la actividad, proporcionando la
informacion requerida en cada uno de los criterios que constituyen este tipo de texto, es asi como
su pensamiento fue direccionado y luego pudiera escribir sus ideas en el papel y en dicho
momento la docente realizd preguntas para verificar si su intencion comunicativa era coherente
con lo plasmado, por ello el proceso de confrontacion manifesto su esencia al saber ;qué
escribid? y ¢qué quiso escribir? para asi brindarle la orientacion de la manera adecuada partiendo

de su escritura.

En este mismo sentido, se trae a colacién un ejemplo del sujeto 5 del grado Transicién B,
del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo que da cuenta del proceso de mediacién

realizado desde la oralidad para la produccion de un texto descriptivo.



Cuando la docente en formacién le pregunto ¢cual es su lugar favorito?, este ofrecio la
siguiente descripcion “Mi lugar favorito es el Mekateadero, alla fue mi cumpreafios, hay
parquecitos, los lisareros son de coror, de corores rojos, las varillas son azules, los muebres son
de todos los corores, las mesas son rojas, hay siempre salgo con mi perita Alaska y ella es de
coror branco y negro y hay un parque”. Con ello, se noté que el sujeto presentd dificultades para
pronunciar algunas palabras que incluian las letras /r/ y /l/, como se muestra a continuacion:
“cumpreafios” (cumpleafios), “lisareros” (lisaderos), “corores” (colores), “azures”(azules),
“muebres” (muebles), “perita” (perrita), “Araska” (Alaska), “branco” (blanco). A medida que, la
nifia expresaba sus ideas se hacian correcciones verbales para que entendiera los fonemas que
debia pronunciar de manera adecuada, generando en ella una conciencia fonologica en la

evocacion de las palabras.

Por lo tanto, el docente en la mediacion pedagdgica debe asumir el rol de posibilitador,
permitiendo que el estudiante se apropie de los temas a través de la creacion y terminacién de

ideas de forma coherente por medio de cuestionamientos que lo direccionen a la reflexion.

Transformacion del pensamiento

Dentro del aula de clases, se vivenciaron situaciones que buscaron transformar el
pensamiento negativo de los nifios, expresando en repetidas ocasiones que no sabian escribir o
preguntaban a las licenciadas en formacion ¢cdémo se escribe?, ¢con cual letra? e incluso si su
escrito estaba correcto, buscando su aprobacion; es asi como se llevé a cabo el acompafiamiento
para motivar en los nifios el pensamiento positivo de las creaciones individuales, aclarando a los

estudiantes que los dibujos tambiéen son otras formas graficas de escribir y plasmar lo que piensan



0 saben de algo, ya que este tipo de escritura permite la lectura de imagenes y proporcionan un

mensaje a los demas.

Tal y como lo expresa el MEN (s,f) los nifios:

En su interacciéon con el mundo descubren que los adultos utilizan grafias para
comunicar algo y empiezan a indagar sobre los textos y su funcion. Es por ello
que la adquisicién de la lengua escrita es una construccion de pensamiento y no
solo un ejercicio visomotor o de memorizacién de letras que muchas veces se hace

con las planas (p.13).

En relacién con lo expuesto por el MEN, es evidente que cuando el sujeto se relaciona
con su entorno adquiere un vocabulario el cual estéa arraigado a su cultura, es asi como en una
constante practica, el pensamiento ayuda a la construccion de la escritura. Por ello, no es una
actividad mecénica ni memoristica, sino que por el contrario es un proceso que implica hacer uso

intencionado de las palabras y esto lo lleva a una comunicacion comprensible y asertiva

Por ello, se describe el ejemplo en el que la mediacion pedagdgica impulsé el aprendizaje
de manera auténoma. El sujeto 6 del grupo de Transicion B del Colegio Santa Bertilla Boscardin,
realizaba procesos de transcripcion y al invitarle a escribir el texto narrativo se le dificultaba crear
ideas propias y pedia ayuda de un rétulo. A continuacion, se da cuenta del proceso de

acercamiento a la escritura favorecido a través de la mediacion.

Imagen 6. Avance de etapa y reconocimiento de moraleja



Prueba Inicial Intervencion 6

Imagen 6. Avance progresivo de las producciones textuales a partir de la mediacién pedagdgica.

Sujeto 6 del grupo de Transicion B (2019).

Inicialmente, al pedirle al sujeto que escribiera la moraleja llam6 constantemente a la
docente expresando que no sabia escribir y necesitaba tener una muestra, se le indico que él si
sabia hacerlo, y que pronunciara las palabras para que escuchara su sonido y escribiera de la
manera en que €l creia que era correcto, asi que comenzd a ir al puesto de su compariero para
imitar sus grafias. La docente nuevamente le indicé que lo hiciera por él mismo, asi que usé en
este caso algunas letras de su nombre al escribir, puesto que eran las grafias que tenia

memorizadas.

Se sigui6 acompafando al sujeto en las siguientes intervenciones hasta que comenzo a
interesarse por escribir sus propias ideas y en su intento borrd lo que escribi¢ inicialmente, en la
confrontacion se le dio como estrategia una estructura secuencial, unos pasos para que organizara

sus ideas y supiera qué queria escribir, diciéndole: “piensa lo que quieres escribir, pronuncia esas



palabras que pensaste, tratando de identificar cada letra y escribelas” y asi sucesivamente en
diversos momentos. Luego, en la actividad posterior, el sujeto reconocid la moraleja de la fabula
y la plasmo, identificando ciertos fonemas y omitiendo algunas letras (intervencion 7). En la
altima hizo el mismo proceso de fonetizacion haciendo un reconocimiento de las letras y
nuevamente se le confrontd mostrandole la escritura convencional de la idea que él expreso, la

cual escribe debajo.

En altimo lugar, se pudo evidenciar que permitirle al nifio pensar e indagar, propicio que
tuviera mas alternativas de imaginar y tomar decisiones de manera autbnoma, convirtiéndose en
un detonante al momento de realizar sus creaciones, donde de manera escrita dio a conocer lo que
estaba pensando, de acuerdo a una estructura discursiva especifica propuesta en las
intervenciones sin tener como condicionante la transcripcion o la aprobacion por parte de su
docente, pues al brindarle al estudiante esta libertad aument6 la posibilidad de transitar poco a

poco hacia la escritura convencional para lograr un avance significativo en su proceso.

En este sentido es preciso sefialar que el acompafiamiento docente es fundamental en el
proceso de aprendizaje del codigo escrito, debe ser permanente y orientar al nifio hacia la
autonomia para movilizar conocimientos, motivar a los estudiantes, invitar a la reflexion y ayudar
a mejorar la comprensién de fonemas en correspondencia con los grafemas, sin embargo, debe
ser un proceso constante, donde el estudiante no solo identifique por si mismo la escritura
correcta de las grafias, sino también otros aspectos como la separacion de las palabras, la

gramatica y la acentuacion.



Experiencias detonantes para la produccion textual

Durante las actividades llevadas a cabo en los proyectos se implementaron los ejes rectores
arte, juego v literatura los cuales fueron de gran importancia como herramientas ludicas
pedagdgicas, que facilitaron a los sujetos el proceso de produccion textual en el desarrollo de la
oralidad o la escritura a medida que se divertian y se relacionaban con su contexto. Estos ejes se
articulaban para crear experiencias motivadoras que les permitié producir ideas a partir de sus

vivencias.

En este sentido, fueron identificadas tres subcategorias, la primera correspondiente al arte
como estrategia vivencial, la segunda el juego como dinamizador de ideas y tercera la literatura
para acercar a las diferentes estructuras discursivas, las cuales brindaron suficientes elementos a

los nifios para producir de una manera mas facil y fluida sus ideas.

El arte como estrategia vivencial para la produccion descriptiva

En la ejecucion de Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS), el arte se trabajo
mediante la elaboracion de manualidades donde se les brindaron a los nifios diferentes materiales
para manipular y construir sus propias creaciones, ya fuera para representar familiares, juguetes
preferidos, alimentos, personajes de textos o fechas especiales entre otros, y a partir de alli,
describian sus caracteristicas, facilitando la produccion oral y escrita. Tal y como se evidencia en

la siguiente imagen

Imagen 7. Descripcion de titere.



Imagen 7. Corresponde al sujeto 20 del grupo D del Colegio Sagrado Nifio, donde se muestra la

produccion escrita, en la descripcion de un titere. (2019).

El sujeto 20 del grupo D del Colegio Sagrado Nifio, a partir de la creacion del titere realizd
la descripcion segun la experiencia previa que tuvo en dicha elaboracién, describiendo como
ejemplo que, es un hombre “Es un ombre”, es un superhéroe “es un supele rue”, tiene chaqueta
“tiene chaketa”, tiene cara “tiene cala”, tiene cejas “tiene sejas”, pantalon verde, zapatos, entre
otras caracteristicas evidenciables en el titere. Aqui el nifio por medio del arte y con ello, la
manipulacion de lana, palos de paleta, cartulina, tijeras, pegante y colores elabor6 su superhéroe,
identificado en él las caracteristicas que ha plasmado y las traslada a la produccion de un texto
descriptivo escrito, el cual, si se lee sin observar la creacion artistica permite hacer una

representacion mental de lo que se construyo.

Como ejemplo de la produccidn textual oral se cuenta con el sujeto 8, del grado transicién C
del Colegio Sagrado Nifio, quien manifestd que su héroe favorito era Goku, realizando la

siguiente descripcion:



“Se llama Goku, pero el nombre verdadero es kakaroto, es un sayayin, puede volar y lanzar
una flama, pues como un poder que atraviesa asi, como un poder amarillo pero si se sale de la
fase le sale color gris 0 azul; me gusta la fuerza, el caracter que tiene, él triunfa mucho, es como
si él me esta esperando, porque él estaba en una cancion, esa cancion me inspiré mucho y cada
vez por las noches, estoy pensando en que voy a hacer un gran jugador, porque como yo estoy en
clases de futbol, eso es lo que pienso; es que €l, me gusta mucho, pues, como su capacidad, todo
eso y si fuera un superhéroe me gustaria ser como ¢é1”, todo ello a partir del moldeado de
plastilina, de la manipulacién libre y espontanea de variados colores que en suma permitieron
identificar claramente el personaje creado por el nifio, y en el cual se basé su descripcion, la cual
atiende mas a poderes del personaje y caracteristicas que lo hacen para él representativo que a sus

propiedades fisicas, como se puede constatar en la siguiente imagen.

Imagen 8. Descripcion de mi superhéroe favorito.

Imagen 8. Descripcion de mi superhéroe favorito del sujeto 8 del grupo C, Colegio Sagrado

Nifio. (2019).



En consecuencia, la construccion artistica del nifio, ademas de permitirle la descripcién,
posee elementos del texto argumentativo, ya que el nifio justificé con los poderes y caracteristicas
de dicho personaje por qué es su favorito y por qué quiere ser como él, conjugando con el arte
una situacion de su propia realidad; en este sentido se considera el arte como una actividad
dinamica e integradora, con un papel de gran importancia en la educacién de los nifios, por ello,

el MEN (2014) menciona que:

El arte posibilita integrar las experiencias de vida con lo que sucede tanto en el entorno
educativo como en los otros espacios en los que transcurre la vida de las nifias y los
nifios. De esta manera, las experiencias artisticas se convierten en formas orgénicas y
vitales de habitar el mundo y contribuyen a evidenciar, por medio de diversas formas de
comunicacion y expresion, la necesidad simbélica que hace disfrutar la vida,

contemplarla, transformarla y llenarla de sentido. (p.13).

Dada la relevancia del arte en los procesos educativos, se implemento para promover la
produccidn de textos orales y escritos basados en la estructura descriptiva, ya que se logré que los
estudiantes por medio de este encontraran otra estrategia para expresar sus propias ideas y por
ende, plasmarlas por medio de la escritura y la oralidad segun la experiencia generada a través
del arte, identificando ademas, motivacion en las descripciones, pues los alumnos se apasionaban
por compartir con su entorno como habia sido su creacion, asi como también, se preocupaban por
sefialar en su representacién cada detalle o caracteristica mencionada, logrando obtener un texto

con mejores ideas y méas contenido.

Es asi, como se considera importante incluir el arte dentro de los curriculos escolares,
como un aliado para la ensefianza, no solo en la educacién inicial sino también en la basica

primaria, puesto que la manipulacion de diferentes materiales como lo fueron la plastilina,



pintura, papeles, brillantina, lana, cartulina, ojos mdviles, palos de paleta, pegamento, entre otros,
despertaron en los estudiantes sus sentidos, elevaban su imaginacion y creatividad, desarrollaron
la motricidad fina y ayud6 a mejorar la expresion de sus sentimientos, pensamientos e intereses

para lograr mejores resultados permitiendo un aprendizaje basado en la experiencia.

El arte fue identificada también como una herramienta del docente para conocer al
estudiante, para saber como piensa, qué siente, qué vivencias tiene, cuales son sus habilidades y

qué debe fortalecer, como ve el mundo de si mismo, de los demas y de todo lo que lo rodea.

El juego como dinamizador de ideas

Las actividades llevadas a cabo, tuvieron gran acogida ya que estaban mediadas por el
juego, el cual fue fundamental para el desarrollo y ejecucion de las mismas, causando en ellos
mayor motivacion al momento de producir sus ideas. Se hizo uso de dinamicas como tingo tingo
tango, teléfono roto, el paquete chileno, la pelota preguntona, llegé carta, el ahorcado y alcanza la
estrella, vistos estos como instrumentos ludicos que permitieron el acercamiento al lenguaje

escrito y verbal, a partir de la promocion de situaciones de aprendizajes vivenciales.

El Ministerio de Educacion Nacional (2014) cita a Vigotsky (1933) quien postula que “El
juego va por delante del desarrollo, ya que asi los nifios y nifias comienzan a adquirir motivacion,
capacidad y actitudes necesarias para su participacion social” (p. 24). De acuerdo con lo antes
mencionado, es importante generar ambientes de aprendizaje en el aula de clase por medio de
actividades ludicas, donde se les permita a los estudiantes participar activamente y les dé pie para
que tengan una mejor disposicion e imaginacién al momento de expresar sus pensamientos. En
esta misma linea, se trae a colacion el aporte de Minerva (2002) quien menciona que “El juego

tomado como estrategia de aprendizaje no solo le permite al estudiante resolver sus conflictos



internos y enfrentar las situaciones posteriores, con decision, con pie firme, siempre y cuando el

facilitador haya recorrido junto con €l ese camino” (p.290).

En coherencia con esto, es esencial el acompafiamiento que se les brinda a los nifios ya
que, si este se hace de manera adecuada, les permite ser participes y adentrarse a nuevos
aprendizajes mientras crean cosas novedosas manteniendo siempre su emocion, motivacion y
disposicion para enfrentarse a las tareas propuestas. Es asi, como por medio del juego los
alumnos desarrollaron habilidades tales como agilidad al momento de pensar y mas fluidez a la
hora de producir, obteniendo asi un progreso en este y mas seguridad a la hora de plasmar sus

ideas.

Un ejemplo de lo anterior, es cuando el sujeto 24 del grupo C del Colegio Santa Bertilla
Boscardin, expres6 de forma escrita que el eje rector de su preferencia habia sido el juego a
través de una carta como tipologia textual propuesta en el proyecto manifestando por medio del
mensaje: “Julia me gusto la actividad de tingo tingo tango porque todo nos divertiamos y nos
paramos. Aprendi cosas nuevas” - refiriéndose a “Julia me gusto la actividad de tingo, tingo,
tango, porque todos nos divertiamos y nos paramos. También aprendimos cosas nuevas”, CUy0

texto esté reflejado en la siguiente imagen.

Imagen 9. Produccidn textual de una carta.



Imagen 9. Produccion textual informativa, llamada:!Y para quién es esta carta!, sujeto 24 del

grupo D, Colegio Santa Bertilla Boscardin. (2019).

Por lo cual, las ideas que le surgieron a los nifios empleando el juego lo hace ver como un
elemento fundamental en sus vidas, ya que les permiti6 socializar, cambiar la rutina del aula,
expresarse, desarrollar la creatividad e imaginacién, y sobre todo les generd un aprendizaje
significativo, con este juego intencionado se identificaron los saberes previos de los nifios y estos
adquirieron nuevos conocimientos y fortalecieron los que ya tenian y promoviendo habilidades
sociales, ya que por medio de estas actividades los nifios pudieron interactuar con otros

comparieros haciendo mas placentero el momento que estaban viviendo.

La literatura: acercamiento a las diferentes estructuras discursivas

La literatura permite que los nifios entren en un mundo de fantasia, donde los diferentes
tipos de texto despiertan la imaginacion y la creatividad por crear sus ideas. En tal sentido los
textos de comunicacion que se utilizaron tuvieron como propdsito traer su realidad con el fin que
sus expresiones se facilitaran al tener que contar sus propias experiencias tanto de forma escrita

como oral.



En cada una de las aulas la literatura juega diferentes papeles al tener los sujetos que escribir
de forma oral o escrita objetos, personas, animales y lugares, ademas de textos narrativos en los
que debian, de acuerdo a los cuentos identificar las partes de una carta como saludo, mensaje,
remitente y destinatario, de igual manera el instructivo para expresar de forma escrita el paso a
paso de una receta o una manualidad asi como los materiales o ingredientes usados para tal fin,
igualmente la fabula como un texto reflexivo y facilitador de escritura a partir de la identificacién
de sus propias vivencias en experiencias de otros personajes. El uso de todas estas tipologias
textuales tuvo como propdsito que la produccion escrita de los nifios no se plasmara de forma
tradicional al tener que transcribir de alguna parte, sino que el texto que representaran fuera con

ideas propias escritas a partir de las Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS).

Por esto la importancia de traer a su realidad textos que ayuden a identificar sus
conocimientos, que faciliten el uso de sus didlogos, letras, palabras y frases de una manera
espontanea como lo mencionan segun Gallego y Mufioz (2020) quienes parafrasean a Caldera

(2006, p.102) quien dice que:

El conocimiento de los tipos de textos y de sus propiedades facilita a los alumnos —
escritores la comprension y produccion de los mismos. El trabajo con textos completos y
variados (i.e. cartas, cuentos, recetas y ensayos, entre otros) da la posibilidad de leerlos,
observarlos, compararlos, confrontarlos intertextualmente, diferenciarlos y de ubicar su

uso en contextos definidos y significativos. (p.115)

Por lo tanto, la literatura posibilita la aproximacion de diferentes materiales que permiten
recrear sus vivencias, identificarse con personajes y situaciones cercanas a su realidad,

aproximandolos a un dialogo con sentido donde los textos e imagenes brindan a los nifios



herramientas para que después logren tener una produccion propia acerca de lo que estan

vivenciando de manera escrita y oral.

Es asi como se evidencia en el sujeto 17 del grupo A del Colegio Santa Bertilla Boscardin
que debia escribir la moraleja de una fabula que fue proyectada en una cancion “El raton y el

ledn”

Imagen 10. Escritura de moraleja
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Imagen 10. Escritura de moraleja a partir de la cancion. Sujetos 17 del grupo A del Colegio

Santa Bertilla Boscardin. (2019)

En este ejemplo se puede evidenciar que el sujeto al escuchar la fabula identifico la
moraleja vinculandola a partir de sus vivencias, expresando sus ideas con las letras que conoce,
articulando con la fabula, reconociendo la estructura y la ensefianza que no solo se ve reflejada en

la fabula sino también en su vida cotidiana.

De igual manera se reflejé como el texto descriptivo le permitio al sujeto expresar con sus
propias palabras de manera oral lo observado en la fotografia, el cual se evidencia con el

siguiente ejemplo.

Imagen 11. Descripcion “Mi lugar favorito”.



Imagen 11. Produccién oral descriptiva implementada durante las intervenciones pedagogicas.

Sujeto 1 del grupo B, Colegio Sagrado Nifio. (2019).

El sujeto 1, de transicion B, para aludir a su lugar favorito, manifesté que le gusta porque:
“Tiene muchos colores, porque alla voy con mi familia, me divierto, tiene columpios de forma
rectangular, tiene palos, tiene areneros y tiene muchos toboganes”.

Se puede notar que la descripcion que el sujeto ofrecid es acorde a lo que muestra la
fotografia que llevo para las Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS), pese a que la
alumna no dijo en su totalidad las caracteristicas de esta, con las que menciond, se logro evocar
una imagen de lo que es su lugar favorito, donde no solo hizo referencia a caracteristicas fisicas
del lugar, como los colores, las formas y los objetos que este tiene, sino que ademas hizo alusion

a las caracteristicas emocionales que este lugar le generaba.

También es valido reconocer y aclarar que los docentes en su quehacer no solo deben
proporcionarles a los estudiantes actividades dirigidas y mecéanicas sino también poner en marcha
la teoria, en otras palabras, aplicarla, dado que cuando el sujeto parte de una experiencia practica,

se le hace facil crear ideas de manera mas fluida.



Diversidad de tipologias textuales

En esta categoria se hace referencia a las tipologias textuales y al empleo de los
portadores de texto (en este caso descriptivo, narrativo, instructivo e informativo), los cuales
fueron aplicados durante el desarrollo de las actividades de cada micro proyecto. En dichos
trabajos, se articuld la escritura o la oralidad; donde se evidenci6 los procesos que tuvieron los
nifios, tanto en sus producciones escritas como orales. Permitiéndoles asi, el desarrollo autbnomo

de sus ideas, y expresarse de manera espontanea a través de su realidad.

Es por ello que se considera que, el aprendizaje de las tipologias textuales es fundamental
para el desarrollo del nifio en cuanto al ambito escolar y social, ya que de esta manera aprendera a
identificar y conocer el contexto en el que se desenvuelve. De ahi, la importancia de que el
estudiante reconozca los portadores de textos, ya que seran de uso cotidiano, pues asi, podra
acceder a la cultura, reconocer intenciones comunicativas variadas y apropiarse de los diferentes
discursos para llevar a cabo situaciones comunicativas. De igual forma, se pretende desarrollar su
capacidad de expresion y comprension tanto escrita como oral, la cual servird como motivacion
para crear sus propios discursos y textos escritos usando su imaginacion. Asimismo, trabajando
los textos en todo su contexto se estara ampliando la oportunidad de que el alumno pueda
expresar sus ideas, argumentar algo, conversar, relacionarse con los demas o mejorar su intencion

comunicativa.

De lo anterior se identificaron cuatro subcategorias: la descripcion de los elementos
perceptibles y objetivos, la escritura a partir de la experiencia, el mensaje como elemento

primordial de la carta y la moraleja como aprendizaje para la vida cotidiana.



La descripcion de los elementos perceptibles y objetivos

Esta subcategoria se baso en la aplicacion de procesos de producciones textuales

descriptivas orales en 53 nifios y escritas en 38 nifios.

Durante el desarrollo de las actividades descriptivas orales planteadas en el micro
proyecto, se demostro que, para los alumnos fue interesante y entretenido hablar y compartir
sobre las diferentes situaciones, objetos y personas, ampliando cada vez mas la descripcion de
cada objeto y aumentando la cantidad de caracteristicas o detalles que observaban. De igual
forma, para desarrollar el texto descriptivo, se opt6 por incluir principalmente objetos, situaciones
y experiencias que para los nifios y nifias fueran familiares y Ilamaran su atencién; ademas, se
tuvo en cuenta que lo que se indicaba describir incluyera caracteristicas, formas, colores,
nombres y palabras conocidas por los nifios, y de esta manera obtener producciones orales
descriptivas amplias y detalladas, logrando crear y expresar sus ideas de una manera mas rapida,

claray fluida.

Asi mismo, esta tipologia textual se planted desde la produccion de textos escritos, esto
como practica y ejercicio para los estudiantes y asi evidenciar el proceso que iban teniendo en la
construccion de ideas propias, lo cual se dio, mediante la aplicacion de actividades que les

permitieron ser participes de su propio aprendizaje.

A medida que se plantearon dichas actividades, se establecio una serie de criterios que los
nifios tuvieron en cuenta a la hora de producir su texto descriptivo, y a partir de alli dieron
muestra de su proceso. Inicialmente, algunos nifios consideraron varias caracteristicas y aspectos
fisicos (en este caso de personas) y hubo otras caracteristicas que no lograron identificar, ya que

les representé mayor dificultad para manifestarlas o no tenian herramientas suficientes para



hablar de conceptos tales como el sexo y contextura. Igualmente, esto les permitio un

acercamiento a dicha tipologia y a la produccion auténoma de sus ideas.

A partir de ello, con la aplicacion de las actividades intermedias, y a medida que avanzo
la implementacion de la propuesta se not6 que los nifios poco a poco se familiarizaron con los
criterios y mejoraron su produccion textual descriptiva. Cabe sefialar que, la interaccion que se
obtuvo con la tipologia posibilité la muestra de aprendizajes y la exploracion de su imaginacion
al plasmar diversas ideas en las construcciones de textos. Asimismo, se obtuvieron resultados
positivos los cuales se lograron en los estudiantes, generando confianza y con lo ya adquirido
poder expresar detalladamente los aspectos que hacen parte de la estructura del texto descriptivo,

lo cual se vio reflejado en las experiencias escriturales de cada nifio.

A continuacion, se da evidencia de un ejemplo de produccion escrita, realizada por el
sujeto 32 del grupo B del Centro Educativo Sagrado Nifio, en el cual se muestra las

caracteristicas que tuvo en cuenta al momento de realizar dichas producciones.

Imagen 13 y 14 Prueba diagndstica inicial y final.
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Imagen 13 y 14 corresponden al Sujeto 32 del grupo B del Centro Educativo Sagrado Nifio,

donde se muestra las caracteristicas mencionadas en la produccion de texto descriptiva. (2019).

En las ilustraciones del sujeto 32, se puede observar que en la prueba inicial el nifio hizo
mencion de tres criterios, los cuales fueron perceptibles para él, haciendo referencia a los ojos, el
cabello y la estatura descrita en términos de tamafio, lo que quiere decir que, su produccion
textual fue producto de la observacién que hizo y a los conocimientos ya adquiridos y que el nifio
ya venia con estos conceptos obtenidos desde sus propias vivencias. Por su parte, en la prueba
final, este sujeto logré reconocer varias caracteristicas, entre ellas la contextura y orejas la cual no
estaba dentro de los criterios de la rubrica, teniendo como resultado en su proceso de produccion
escrita, una identificacion mas amplia y objetiva de los aspectos a describir, permitiendo al nifio
desarrollar y construir sus propios escritos, siendo evidente también, el trabajo que el sujeto fue
logrando a través de la observacion y mediante ésta, la representacion y expresion por medio de

sus producciones escritas.

Posteriormente, en cuanto a la oralidad, se ofrece el siguiente ejemplo; el sujeto 4, del
grupo B del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo, selecciona un objeto del
museo para describirlo, mencionando las siguientes caracteristicas: “Esta es una cartuchera que
tiene puntitos rosados, un flamenco parado, tiene hojas, tiene rayas azules, tiene también rayas

blancas y ya”.

Imagen 15. Produccion Oral Descriptiva “Visitando el museo”



Imagen 15. Produccion oral descriptiva, llamada: “Visitando el museo”. Sujeto 4 del grupo B del

Colegio Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo. (2019)

La estudiante mencion6 que es una cartuchera pero realmente era billetera (respecto a
esto se considera importante destacar que la alumna reconocid que es una billetera, pues previo a
la grabacion del audio, esta menciond que ella tiene una billetera muy parecida a esa), su
descripcion es coherente y detallada, esta concuerda con el objeto escogido en el museo, el sujeto
mencioné diversas caracteristicas generales de la billetera, como los colores, ademas también
nombro el animal que se ve plasmado en ella, en este caso es un flamenco. Mientras describio el
objeto, tomd la billetera y la observd detalladamente, esto dio a entender que el sujeto
comprendio que, para realizar una descripcién, primero se debe observar con atencion lo que se
va a describir para tener las herramientas linguisticas que permitan construir su discurso, y con

ello hablar o nombrar las caracteristicas de lo que esta describiendo.

En concordancia a lo anterior, Casado (2009) hace referencia al texto descriptivo como



Aquel que nos permite representar, a través de la palabra, personas, ambientes,
situaciones, objetos, experiencias, ... El que describe pretende provocar en la mente del
lector una imagen semejante, o lo mas parecida posible, a la impresion real que él ha
recibido al percibir el objeto en el que centra su atencion. Esto significa que en el
ejercicio de describir debemos procurar que quien lea nuestro texto cuente con la
suficiente informacién como para poder recrear o reconstruir mentalmente el objeto

descrito. (p.2)

Como se menciond anteriormente, la descripcion procuro tener la informacion suficiente
y asi permitir al receptor una reconstruccion o vision sobre lo dicho o escrito. Es por ello que, las
actividades planteadas sobre el texto descriptivo, permitieron a los estudiantes hacer una
visualizacion mas amplia de los elementos del entorno, esto evidenciado en sus producciones

textuales, cada uno con un proceso comunicativo oral y escritural propio y autbnomo.

Es asi, como en el caso del proyecto de produccion escrita en el Colegio Parroquial
Nuestra Sefiora del Buen Consejo grupo A y Centro Educativo Sagrado Nifio grupos B, Cy D, en
un principio los estudiantes mencionaban algunas caracteristicas como: los 0jos, el cabello, la
estatura (como tamafio) y cualidad; con el paso de las intervenciones fueron incorporando otras
caracteristicas adicionales que no se tenian dentro de la rdbrica como: manos, orejas y accesorios,
haciendo una visién mas amplia en sus descripciones, que de igual manera resultdé importante
para hacer alusion a alguien y lograr que el otro se hiciera una imagen mental de aquello que se
estaba describiendo. Por su parte, en la prueba final los nifios fueron incluyendo otros criterios
como: la contextura, el sexo y el vestuario, logrando asi, un discurso escrito cada vez mas

enriquecido. Cabe sefialar que, observar es el primer paso para aprender a describir, es una



herramienta fundamental para que los nifios puedan desarrollar la capacidad de analizar su propia

realidad, para luego, dar a conocer su parecer 0 pensamiento sobre algun aspecto.

Resulta importante mencionar también, que, asi como la observacion se puso en juego,
hubo otras habilidades de pensamiento que los sujetos incluyeron, tales como el hacer
comparaciones e identificar semejanzas y diferencias, las cuales los nifios fueron incluyendo en
sus descripciones; es asi, como desde el punto de vista del lenguaje, se logré una riqueza en su
vocabulario a medida que iban incorporando palabras nuevas que quizas eran desconocidas para

ellos.

Por su parte, en el Colegio Parroquial Nuestra Sefiora del Buen Consejo el grupo Ay B,y
en el Colegio Sagrado Nifio el grupo C, resulto eficaz, trabajar el lenguaje oral a través de la
descripcion considerandola importante en la primera infancia, pues, la estructura discursiva de
este tipo de texto le permite al nifio hablar de su cotidianidad, de lo que percibe en su entorno
inmediato, de lo que es tangible y observable y de la forma como esta construyendo un
aprendizaje entorno a su realidad. Asimismo, se hace importante trabajarlo a partir de Situaciones
de Aprendizaje Significativo (SAS), que involucren las experiencias e intereses de los nifios,
puesto que se les facilitara tanto su comprension como su produccidn, permitiendo asi que los
procesos comunicativos sean fluidos, ya que si expreso bien lo que pienso y quiero decir, sera
mucho mas facil para la otra persona comprender y hacerse una idea de lo que se esta

transmitiendo.

En resumen, la descripcién, la cual es un modo de organizar el discurso oral y escrito,

también sirvio para representar la realidad a través del lenguaje, a su vez, se hizo relevante esta



tipologia textual, puesto que, pudo enriquecer el aprendizaje y seguir trascendiendo en la

construccion de sentido y significado a partir de la produccion oral y escrita.

La escritura a partir de la experiencia

En cuanto a la realizacion de los escritos, se evidencid que los nifios tenian mayor afinidad
con el texto instructivo, ya que se convirtié en un medio facilitador para la produccion escrita,
brindando espacios para tener experiencias cercanas y practicas, mediante la creacion de recetas y
manualidades con el fin de realizar sus producciones de una manera clara, coherente, organizada

y partiendo de la realidad.

En efecto, el permitirles a los nifios manipular, construir y aprender haciendo ayudé a que
los estudiantes adquirieran elementos desde la vivencia y los tradujeran en sus producciones
textuales demostrando fluidez, agilidad y riqueza léxica, con esto se dio la oportunidad de
analizar la situacion para luego recrear las posibles soluciones, dado que partian de una

experiencia practica para luego crear su escrito.

Desde los objetivos de las actividades llevadas a cabo para la produccion de ideas, las
docentes en formacion propusieron Situaciones de Aprendizajes Significativos (SAS), para que
los nifios tuvieran experiencias que le permitieran “explorar todos los sentidos: percibir diferentes
formas, colores e imagenes, y sentir olores, sabores y texturas. Asimismo, resulta importante
motivarlos a expresar sus ideas con relacion a lo que estan experimentando” (MEN, s.f. p, 23). El
permitirles a los sujetos aprender partiendo de sus vivencias los motivo y les dio seguridad al
momento de escribir, debido a que lo que se estaba representado era fruto de su propia creacion,
de la vivencia que habian tenido, la cual solo debian evocar para plasmarla a través de la

escritura. En ese mismo sentido el MEN (s,f) afirma que “la escritura es un proceso de



pensamiento que permite reflexionar sobre experiencias, valores y sentimientos. Es también una

forma para comunicar, crear o expresarse” (p, 13).

En concordancia con lo antes expuesto, es valido reconocer y aclarar que los docentes en
su quehacer no solo deben proporcionarles a los estudiantes actividades dirigidas y mecanicas
sino también poner en marcha la teoria, en otras palabras, aplicarla, dado que cuando el sujeto

parte de una experiencia practica, se le hace facil crear ideas y lo hace de manera més fluida.

Un ejemplo de ello, se evidencié en el grupo D, en donde el sujeto 1 del Colegio Santa
Bertilla Boscardin realiz6 su escrito bajo las indicaciones del texto instructivo explicadas por la
licenciada en formacion y vivenciadas en la actividad practica, este comenz0 a crear de manera
autonoma dando cuenta de una estructura segun su experiencia, los pasos fueron desarrollados
segun su propia creacion reflejando esto en una produccion escrita. Tal y como se observa en la

siguiente imagen.

Imagen 16. Produccion textual instructiva.




Imagen 16. Produccion textual instructiva, llamada: “Yo quiero hacer una mascara de mi

personaje favorito...”. Sujeto 1. (17/10/2019)

En la imagen anterior, el sujeto da cuenta de las pautas propuestas para elaborar su
escritura a partir de la experiencia, donde hace referencia al nombre de la mascara de una manera
creativa “Leoparda” los materiales que empleo fueron “FomY, tijeras, Mirellas, LenTejuelas,
Pluma” y el paso a paso que se realizé fue “cojer en fomi y las Tijeras y corTamos el FoMi y
después la Mireya y pegarsela y LenTejuelas y la Pluma”. Por ello, se logra evidenciar como una
situacion previa le permitio al nifio producir sus ideas de manera escrita, direccionandolo a
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comprender el por qué es necesario conocer “el como” “cuando” y “de qué manera” acomodar su
pensamiento antes de comunicarse con grafias para asi plasmar las situaciones vividas, ya que al
brindarle elementos reales se le posibilitdé imaginar y proyectar sus ideas en el papel de forma

mas organizada y manteniendo siempre el ideal del pienso y luego escribo.

El mensaje como elemento primordial de la carta

En los procesos de construccion del texto informativo, se evidenciaron avances en la
escritura de los sujetos frente a la utilizacion de la estructura de la carta, siendo el mensaje el item
al cual se le daba mas importancia por parte de los nifios, reflejado esto en el 100% de los
trabajos. Adicionalmente permitié la representacion de su pensamiento de manera ordenada y
coherente, por ello se resalta el reconocimiento progresivo de las letras y también el

favorecimiento de los procesos de creacion y construccion de las ideas.

Es asi como Rodriguez, Mufioz & Angel. (2015) afirman que el alumno esta en la

capacidad de:



Plasmar sus ideas en forma coherente, con cohesion para poder transmitir un mensaje,
organizar ideas, desarrollar razonamientos propios, asociar, dar continuidad al escrito,
revisarlo para hacerlo legible al lector, utilizar el Iéxico adecuado, ver la escritura como

un proceso de pensamiento, como un medio capaz de valorar su alrededor (p, 8).

De acuerdo con este planteamiento, el mensaje es aquel elemento que resalta los procesos
de pensamiento y escritura debido que le permite al estudiante expresar su sentir, argumentar sus
ideas y todo aquello que piensa para darselo a conocer a los demas de forma clara, es asi como
este item es importante ya que el sujeto reflexiona sobre su pensar y su manera de escribir

haciendo que las ideas plasmadas queden claras.

Ahora se expondrd un ejemplo que destaca la implementacion del mensaje, el cual es
tomado como elemento para cuestionarse sobre el estado de animo de su madre, del mismo modo
estd acompafiado de una ilustracion que refleja tranquilidad, alegria y cdmo la nube es el medio
para hacer llegar el mensaje, lo que corresponde al sujeto 13, del grupo transicion A del Colegio

Santa Bertilla Boscardin.

Imagen 17. Produccion textual de una carta




Imagen 17. Produccién textual informativa, llamada: jY para quién es esta carta! Sujeto 13.

(18/11/2019)

Tal y como se muestra en la imagen anterior el sujeto hizo alusién a dos items de la carta
como lo es la fecha, en la cual escribié “18 de NoViembre” a la que atribuyo como significado
(18 de Noviembre) y en el mensaje, manifestd “ HolA MAMi CoMo estAs que? tAl” refiriéndose
a (Hola mami ¢como estas, qué tal?) acompafiado de un dibujo que va de la mano con su idea
escrita. Haciendo omision del resto de los items de la carta como el remitente, destinatario,
saludo, despedida y firma. Por ello se resalta el mensaje como elemento primordial donde podian
escribir lo que le querian expresar a sus amigos, familiares y otras personas a las cuales fuera

dirigida la carta.

Es claro en el escrito y conforme a la interaccion que se tuvo con el sujeto, que le daba
fuerza al mensaje reconociendo que es la parte fundamental del texto informativo, debido a que
expresa sus sentimientos, pensamientos y da a conocer sus ideas por medio de argumentos claros,

siendo coherente y mostrandose seguro entre lo dicho verbalmente, lo escrito y lo ilustrado.

La moraleja como aprendizaje para la vida cotidiana

Al involucrar diferentes portadores de textos en las aulas vinculado con situaciones de su
vida cotidiana impulso a los nifios a escribir de una manera espontanea, plasmando sus
conocimiento mas que transcribiendo, al hacer este ejercicio de escribir con la conciencia su
aprendizaje es significativo al esforzarse por tratar de transmitirlo involucrando materiales
textuales como lo plantea Jiménez y Merchan (2018, p.38) citando a Mejia de Figueroa (1998,
p.65 b) quienes dicen que (...) “las obras literarias, cuentos, poemas, fabulas, novelas y otros,

constituyen uno de los mas valiosos materiales de apoyo del docente” donde por medio de estos



se estimule la imaginacion del estudiante en donde se activa su curiosidad por querer representar

sus ideas.

En tal sentido en las aulas se llegd a los nifios por medio de sus vivencias familiares,
personales y colegiales. Por lo que sus escritos se basaban en experiencias 0 a partir de practicas
en el salon con la creacion de manualidades, recetas o una carta donde sus experiencia en tiempo
real facilitaban expresar sus ideas acerca de sus ensefianzas con fluidez o como escribir una de las
partes de los textos leidos como es la fabula la cual enfatizé en la moraleja como aprendizaje de
la vida la cual, es un breve relato con personajes que pueden ser animales que dan cuenta de una
historia que terminan dando un aprendizaje en la moraleja, esta puede ser muy similar a la
realidad (Rodriguez, 2010, p.19). Situacién que se vivid en las aulas al narrar las fabulas, los
nifios escribian a partir de lo que conocian por medio de dibujos, lineas, letras o transcripcion,

pero le atribuian un significado que traia a colacion sus vidas cotidianas con las fabulas leidas.

El objetivo de la fabula era familiarizarlos con un nuevo texto que les diera la motivacion
de comenzar a expresarse, no solo por medio de los dibujos o lineas sino a través de cddigos que
representarian sus ideas, desarrollando la habilidad escritural, proceso que se lograria a partir de
su escritura con el propdsito de dar cuenta de la moraleja. Definiendo la moraleja segun,
Rodriguez (2010, p.19) como “(...) una ensefianza que el autor quiere transmitir como conclusion
de su obra y se emplea principalmente al finalizar el relato. Toda moraleja nos transmite un

aprendizaje moral.”

En efecto la escritura plasmada por los nifios hacia énfasis en las experiencias vividas a
diario en la casa y en todos sus entornos, pero al tratar de hacerlo de manera escrita se

complejizaba al tener que dejar el mensaje plasmado por medio de sus propios escritos, tales



como el dibujo o los codigos. En un inicio sus mensajes eran de una sola palabra, pero al hacer
consecutivo la intencion de escribir lo terminaron realizando de manera un poco mas
convencional y otorgandole significados extensos traidos de su realidad, tal como se puede
evidenciar en el siguiente ejemplo del sujeto 13 del grupo A del grado Jardin del Colegio Santa

Bertilla Boscardin.

Imagen 18 y 19. Produccidn textual narrativa.

Imagen 18 y 19. Escritura de moraleja a partir de sus propias grafias en prueba inicial e

intervencion 4. Sujetos 13 del grupo A del grado Jardin. (2019)

De este modo se evidencié que en la prueba inicial el sujeto 13 representd una moraleja a
partir del dibujo en un solo renglén de la hoja, por medio de un lugar que conocia sin relacion
alguna con la fabula que se habia leido, mientras que en la intervencién cuatro sus grafias en la
moraleja fue por medio de letras que conoce con un repertorio fijo y el significado que le otorg6 a

partir de la fabula leida es similar a las conductas morales que se ensefian en la casa y el colegio.



Es asi, como las tipologias textuales instructiva, informativa, descriptiva y narrativa
permitieron dinamizar los procesos de produccion de los nifios, ya que tuvieron la oportunidad de
interactuar con el medio y las personas que los rodeaban, este tipo de interaccion acompafiada de
los textos le permitieron al nifio el desarrollo y la fluidez de su escritura, trayendo consigo el
plasmar sus ideas a partir de su imaginacion, vivencias y experiencias. Posibilitando al codigo
escrito determinadas maneras de expresion como: letras, palabras aisladas y la escritura
convencional. Cabe sefialar, que la escritura, la cual es un modo de organizar el discurso, también
sirve para representar la realidad a traves del lenguaje, a su vez, se hacen relevantes dichas
tipologias textuales, esto para enriquecer el aprendizaje y seguir trascendiendo en la construccion

de sentidos y significados a partir de la produccion de textos.



VI. CONCLUSIONES

A la luz del trabajo se encontraron cuatro conclusiones:

Es asi como, durante la implementacidn de este macro proyecto se buscd emplear nuevas
estrategias las cuales, promovieron desde los procesos de ensefianza-aprendizaje experiencias
personales que les permitieron a los estudiantes avanzar segun sus ritmos de aprendizaje
mediante la representacion de ideas escritas y orales, favoreciendo en la escritura la conquista del
cadigo convencional, la creacion de textos claros, concisos y coherentes y en la oralidad se
rescata la pronunciacion adecuada, la riqueza Iéxica, mayor fluidez y la expresién corporal de los

ninos.

Del mismo modo, se logro fortalecer el aprendizaje tanto en la habilidad escritural como
en la oral haciendo evidente que fue un proceso en el que cada nifio tenia un ritmo de aprendizaje
diferente, al igual que la forma de aproximarse a estas, observado puntualmente en las
construcciones de las diversas tipologias textuales que ellos realizaban, dando muestra del avance
de una etapa a otra y movilizacién entre las caracteristicas de una misma etapa; convirtiéndose las
tipologias textuales en un medio por el cual los estudiantes comunicaban o expresaban sus
pensamientos, a partir de lo que percibian y observaban, vivenciando experiencias significativas
mediadas por los ejes rectores los cuales permitieron que los nifios construyeran, indagaran,

exploraran y transformaran su realidad.

Seguidamente, fue esencial la implementacion de los instrumentos investigativos tales
como, el diario de campo, las rubricas de evaluacion, la entrevista, los portafolios de
producciones textuales, los registros fotograficos y de audio, ya que fueron de gran utilidad para

recolectar informacidn concreta de los estudiantes, hacer registro y llevar un seguimiento del



desemperio de los nifios donde se determiné con objetividad los aciertos, los aprendizajes
alcanzados y aspectos por mejorar, enriqueciendo y aportando credibilidad a lo desarrollado

durante el proyecto.

Por ultimo, la evaluacion es un proceso formativo e integral que se llevo a cabo antes,
durante y después del acto educativo, a partir de rabricas que ayudaron a los nifios a dar cuenta de
su proceso de aprendizaje y que permitieron a las docentes recopilar informacion que podia ser
analizada detenidamente a fin de describir en detalle las caracteristicas de las producciones
textuales orales y escritas de los estudiantes, el ritmo en que se acercaban a la escritura
convencional y las dificultades que estaban enfrentando al aprender a escribir para ser orientados
durante la confrontacion. En cuanto a la oralidad, estas permitieron dar cuenta de la produccién
oral de los nifios y de los acontecimientos que sirvieron y/o ayudaron en la recoleccion de datos.
El seguimiento de los aprendizajes incorporados se realizé a través de la evidencia que se
recogio, lo cual fue de gran utilidad en las etapas de la adquisicion de la escritura y las etapas de

la oralidad en que se encontraban los nifios, los conocimientos previos y sus avances.



RECOMENDACIONES

A partir de las anteriores conclusiones, se considera pertinente brindar las siguientes

recomendaciones, dirigidas especialmente a los diferentes agentes educativos.

La escritura y la oralidad debe ser ensefiada a los nifios de primera infancia y basica
primaria a partir de Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS) que los lleven a la
produccién de ideas. Integrando al curriculo el conjunto de habilidades como el habla, la escucha
y la lectura haciendo énfasis en su valor, teniendo en cuenta que todas aportan a su desarrollo al
poner en préactica los portadores de texto en las aulas desde temprana edad, dado que estas seran
de gran utilidad y le proporcionan a los sujetos nueva informacion para fortalecer sus procesos de
aprendizaje, los cuales les permite ser creativos, construir sus propias ideas y mejorar la

competencia comunicativa, promoviendo asi la transformacion del pensamiento.

En este orden de ideas, es crucial que las docentes de primera infancia involucren en sus
intervenciones diferentes tipologias textuales, con el objetivo de que los pequefios conozcan y
comprendan como se usan los diferentes tipos de textos, la estructura que las conforman y

también para que puedan ampliar sus posibilidades discursivas.

Del mismo modo, al hablar del tiempo del que se dispuso para desarrollar dicha propuesta
es remitirse a un limitante, ya que en ocasiones fue corto y afectado por actividades extra
curriculares, por tal razdn éste se redujo en la ejecucion de las actividades, alli los estudiantes
estuvieron sujetos a esta condicién y no alcanzaban a consolidar de manera escrita sus ideas. Por
consiguiente, se le sugiere a las Instituciones Educativas que, al momento de planear dichas
actividades, les den a las licenciadas en formacion un tiempo adicional para que lleven a cabo las

estrategias de sus proyectos sin ser afectadas por este factor.



Finalmente, este proyecto convoca a que se realicen mas investigaciones acerca de la
produccién de ideas, el proceso de construccion de la lengua escrita y oral desde su momento
inicial, el uso de las diversas tipologias textuales y los ejes rectores, lo cual hace posible que se
propicien Situaciones de Aprendizaje Significativo (SAS) comprendidas estas por variadas
estrategias dinamizadoras, que se articulan con los saberes previos y permiten la movilizacion de

los esquemas de pensamiento en los nifios de preescolar y primero.
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