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Resumen

En la presente investigacion se buscé analizar las practicas pedagogicas que se establecen
en el nivel de Educacion Inicial programa Buen Comienzo y el nivel de educacién preescolar
frente a la atencion a la diversidad, para determinar como influye en el marco de la educacién
infantil y en los procesos de articulacion educativa; para ello se implement6 un disefio
metodoldgico amparado desde el paradigma cualitativo, con un enfoque hermenéutico
interpretativo, como instrumentos se aplico la entrevista a profundidad y una encuesta via online
(google forms) para rescatar las voces de las docentes y agentes educativas, en las cuales se
encontrd que las actividades rectoras se identifican como un eje para el desarrollo de la practica
pedagogica y el juego se establece como medio para que los nifios y nifias puedan vincularse a
las actividades; ademas, el andlisis permitid, entender como las practicas pedagogicas de las
docentes y agentes educativas se constituyen en un elemento fundamental para acompafar los
procesos de desarrollo y participacion de los nifios y las nifias, a la vez que se identificaron las
formas de articulacion educativa entre los dos niveles de educacion.

Palabras claves: Practica pedagdgica- Educacién inclusiva- Articulacion educativa-

Educacion de la primera infancia, infancias
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Abstract

In this research, we sought to analyze the pedagogical practices that were obtained in the
Initial Education level of the Buen Comienzo program and the level of preschool education in
the face of attention to diversity, to determine how it influences the framework of early
childhood education and the educational articulation processes; For this, a methodological design
based on the qualitative paradigm was implemented, with an interpretive hermeneutical
approach, as instruments the in-depth interview and an online survey (google forms) were
applied to rescue the voices of teachers and educational agents, in which It was found that the
guiding activities are identified as an axis for the development of pedagogical practice and the
game is established as a means by which children can be linked to the activities; In addition, the
analysis, understanding how the pedagogical practices of teachers and educational agents
constitute a fundamental element to accompany the processes of development and participation
of boys and girls, at the same time that the forms of educational articulation between the two
levels of education

Keywords: Pedagogical practice- Inclusive education- Educational articulation- Early

childhood education, infancies
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Presentacion

Desde hace tiempo, multiples estudios se han encargado de destacar la importancia de los
primeros afos de vida coincidiendo que la infancia es el primer eslabén del proceso educativo y
el més importante en la consolidacion del sistema formal de educacion, actualmente se puede
decir que la tematica referida a la primera infancia y la educacion inicial ha cobrado una mayor
relevancia, la mirada puesta frente, a la garantia de derecho, la equidad en las oportunidades, el
acceso, el reconocimiento de las capacidades han sido ejes de andlisis frente a la proteccién
integral de los derechos de los nifios y las nifias, porque no solo tiene que ver con velar por
minimizar las vulnerabilidades que afectan sus vidas. Tiene que ver con que los nifios y nifias,
desde el vientre, puedan gozar de su vida en plenitud, puedan disfrutar la diversidad.

En la educacion inicial el reconocimiento de la atencién a la diversidad se ha venido
configurando desde una perspectiva de derechos y un enfoque de desarrollo humano, dado que se
reconocen a los nifios y nifias como “seres activos que se desenvuelven en la vida social y que no
solo construyen su propia subjetividad a partir de las interacciones que establecen, sino que
cuentan con capacidades para expresar y darle sentido a su propia vida” (De Cero a Siempre,
2013, p. 100). En este orden la atencion educativa para los nifios y nifias se enmarca en los
principios de la educacion inclusiva de calidad, la diversidad, la pertinencia, la participacion, la
equidad y la interculturalidad, establecidos por la Ley 1618 de 2013. Esto se refleja en el Decreto
1421 de 2017, por el cual se reglamenta la educacion inclusiva en Colombia.

Desde esta perspectiva y teniendo presente que:

En la educacion inclusiva se ha configurado como eje transversal del sistema educativo

para el logro de la equidad y justicia educativa se les atribuye un papel relevante a las

instituciones de educacidn inicial y educacion preescolar en cuanto a la compresion frente
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a la atencion educativa; comprender la diversidad en el contexto educativo infantil

implica educar para el pluralismo. (Restrepo 2018)

Vemos que en los ambientes educativos nos enfrentamos a diversas infancias, marcadas
no solo por la pertenencia a un grupo social, sino también por la forma particular en que la vida
de cada nifio y cada nifia se manifiesta en sus entornos, sus intereses, formas de aprendizaje,
entre otros. De alli la importancia de comprender la diversidad y el enfoque de educacion
inclusiva en la educacidn infantil obligando a centrar la mirada por un lado en las practicas
pedagogicas que se establecen para acompafiar los procesos de desarrollo de los nifios y las nifias
y por el otro en la institucion y formas de articulacién que establece entre escenarios educativos
para favorecer la participacion de los nifios y nifias.

Ahora bien, es importante dar a conocer la estructura del proyecto, que consta de tres
capitulos que orientaron el desarrollo de la investigacion. Primeramente, se encuentra el capitulo
| fundamentos tedricos y metodolégicos en el cual se aborda desde el planteamiento del problema
hasta el disefio metodoldgico; en primera instancia se encuentra los antecedentes investigativos,
en ellos se realiz6 un rastreo de informacion a nivel local, nacional e internacional en el que se
visibilizaron tres tendencias, practicas pedagogicas, inclusion educativa y diversidad. Luego de
esto, se planteo la formulacion del problema donde se describen los factores que generan tension
frente a lo que es, como deben darse las practicas pedagdgicas y como inciden en los procesos de
atencion a la diversidad y la educacion inclusiva. A partir de alli, se elabor6 una pregunta que
posibilitd orientar la investigacion hacia los objetivos y la justificacion del objeto de estudio.

En este apartado el lector lograra identificar las posturas que se han construido
conceptualmente referente a las categorias practicas pedagogicas, diversidad, educacion infantil

y articulacion interinstitucional ademas de comprender la ruta metodoldgica que se implementd
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para dar cumplimiento a los objetivos del proyecto, teniendo en cuenta el paradigma, el enfoque,
las técnicas de recoleccion de informacion, los instrumentos de investigacion, criterios y el plan
de analisis.

En el capitulo 1l hallazgos de la investigacion se realiza el analisis de los resultados
desde la interpretacion de la informacion obtenida, a partir de los objetivos planteados, las voces,
discursos de las docentes y agentes educativas, se organiza en cuatro apartados el primero
practicas pedagogicas en la educacion Infantil hace referencia a las concepciones, y la
comprension que tienen las maestras que acompafian los nifios y nifias en el nivel de educacion
inicial programa Buen Comienzo y en el nivel de Educacion preescolar frente a la préctica
pedagogica educacion infantil. El segundo apartado estrategias metodoldgicas y didacticas
referencia las estrategias que presentan las agentes educativas y las maestras de educacion
preescolar en el aula y las salas de desarrollo para favorecer la atencién diversidad y la educacion
inclusiva. El apartado tres practicas pedagogicas y estrategias de las docentes establece la
relacion de las practicas pedagdgicas y las estrategias de las maestras de la educacion inicial y
formal para favorecer la atencion a la diversidad y finalmente en el apartado cuarto
recomendaciones y estrategias de articulacion entre niveles aportar estrategias en torno a las
practicas pedagdgicas de atencion diversidad en el marco de la Educacion Infantil.

En el capitulo 111 Discusion y reflexiones tedricas se realiza la discusion para poder
analizar las practicas pedagogicas que se establecen en la Educacion Inicial programa Buen
Comienzo y el nivel de Educacion preescolar frente a la educacion a la diversidad y asi poder
determinar como influye en el marco de la educacion infantil y la educacion inclusiva.

Finalmente, se da a conocer en el capitulo IV las conclusiones y proyecciones, en donde

se retomaron los aspectos mas representativos durante la investigacion en los dos niveles
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educativos, posterior a ello, se encuentra la proyeccién direccionada hacia aquellas rutas que se
deben tener en cuenta para aportar a unas practicas pedagdgicas de atencion a la diversidad y la
educacion inclusiva a la vez que se favorecen los procesos de articulacion interinstitucional. Por

ualtimo, se destacan posibles investigaciones que surgen a raiz de los hallazgos encontrados.
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Capitulo I fundamentos tedricos y metodoldgicos

1.1 Planteamiento del Problema

1.1.1 Antecedentes Investigativos

A través de la historia, la Educacion Inicial ha tenido gran relevancia; hoy mas que nunca
la primera infancia se constituye una prioridad en los gobiernos locales, por ser esta de suma
importancia para potenciar habilidades y favorecer el desarrollo de los nifios y nifias en las
diferentes dimensiones del ser humano. EI concepto de educacién para la primera infancia no es
algo nuevo, sin embargo, se ha venido reactivando mediante diversas definiciones y/o
transformaciones que se le han dado a este concepto, pasando de la definicion asistencialista de
inicios del siglo XX a promulgaciones de leyes, que desde la Constitucion del (1991), la Politica
Publica de Primeria Infancia (1804) y la Ley (115 -1994), reconocen los nifios y nifias como
sujetos de derecho.

Desde la perspectiva legal Ley (1098 de 2006); la Ley (1295 de 2009); la Convencion
sobre los Derechos del Nifio/a en especial su observacion (7) nos muestran que la Educacion
Inicial, es decir, la educacion para nifios desde los 0 a 6 afios, se constituye en un derecho
impostergable de la primera infancia, que se debe favorecer a traves de los sistemas educativos,
ya que son estos los que le permiten a los nifios y nifias adentrarse en el mundo del
conocimiento, a través de las interacciones que se constituyen dentro de este en los procesos de
enseflanza- aprendizaje. Grandes intelectuales, como Piaget (1969), Coll (1987), Zabalza (2001)
han aportado diversas definiciones o formas de transformacion de estos conceptos, todos ellos
vinculando este proceso, desde la interaccion e intercambio que hace el estudiante con los otros;

hoy en dia se asumen entonces todos estos grandes aportes y se piensa no solo en una educacion
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para todos desde la ensefianza- aprendizaje, sino en la posibilidad de una educacién
diversificada, que permita dejar atras ese paradigma que toma al ser humano como una nota o
como una calificacion; y se empieza a repensar entonces, en un ser humano integro dotado de
capacidades y potencialidades que el docente debe reconocer.

Para conocer este proceso, hemos tenido en cuenta para nuestra investigacion, como
criterios de busqueda los términos: practicas pedagogicas, inclusion, diversidad, rol-docente,
estrategias de ensefianza, primera infancia. Estos conceptos, nos han permitido reconocer las
diferentes situaciones que dejan en evidencia la necesidad, de que el sistema educativo eduque a
todos y todas, desde una perspectiva de diversidad; ademas, nos muestra como esta debiese ser
una constante en la cotidianidad de la educacion.

En este sentido, en el abordaje de los antecedentes, hemos encontrado algunas tematicas
gue son necesarias examinar para nuestro trabajo investigativo y que se visibilizan a partir de tres
tendencias, la primera Précticas pedagdgicas, la segunda inclusion educativa y la tercera
diversidad, explicadas a continuacion:

La primera tendencia que encontramos en las investigaciones centra su analisis en las
practicas, algunos de los autores las nombran practicas educativas, otros, practicas pedagdgicas y
algunas préacticas de aula, en ocasiones pareciese que este término fuera limitado y confuso, sin
embargo, muchos intelectuales suelen referirse a este, al abordar la relacion docente estudiante.

Algunos autores, realizan una caracterizacion distinta y no ven estos conceptos como
similares y aunque muchas veces solo centran su atencion en una de estas, dan una
conceptualizaciéon, que las diferencia, por ejemplo, para Zuluaga et al. (1999) la practica
pedagdgica nombra los procesos de institucionalizacion del saber pedagogico, es decir, su

funcionamiento en las instituciones educativas, pero también comprende las formas de
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enunciacién y de circulacion de los saberes ensefiados, la autora refiere que la
institucionalizacién normalizan tanto a la pedagogia como a cualquier otro saber. Para Gomez
(2008)

La préactica educativa, se define como un proceso de solucion de problemas en que el

profesor es un agente que utiliza su conocimiento tacito para resolver el problema de

cémo lograr las metas educativas que el programa de su materia y la filosofia de la

institucion plantean. (p. 38)

Mientras que para el MEN en su ruta de seguimiento y reflexion pedagdgica “Siempre
Dia E” las practicas de aula son el conjunto de acciones y momentos de las clases que orienta al
maestro y tienen como finalidad la construccidn conceptual y el fortalecimiento de habilidades
cognitivas y sociales en los estudiantes. Todos estos términos a veces parecen confundirse
especialmente porque todos traen consigo la palabra préctica, esta que, en unidad, suele referirse
a la realizacion de una actividad de manera continua y mediatizada por la experiencia, en este
sentido podriamos hablar entonces de otra clase de préactica, la practica docente, que bien podria
definirse como el ejercicio de experiencia continua que tiene el docente en la labor que realiza.

Encontramos entonces que investigaciones como la de Fernandez (2010) “estrategias y
practicas educativas eficaces para la inclusion educativa: un estudio de caso en Andalucia.”,
nos indican que la practica docente en la actualidad carece de la capacidad de actuacion ante la
diversidad cultural existente en las aulas, los procesos de ensefianza en ocasiones no son acordes
con los procesos de inclusion, si se tiene en cuenta que la diversidad cultural no es un valor
consciente en el diario educativo de las instituciones, y que los planes y proyectos institucionales
que no han sido ajustados, limitan de alguna manera la oferta educativa y el accionar docente. A

propdsito de esto, es importante entender, que cuando se habla de practica docente, también se
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debe hacer alusion al proceso de evaluacion en tanto, que es a través de esta, que el docente
puede prestar la ayuda necesaria y valorar los procesos formativos del estudiante. Esta idea
puede reafirmarse en lo expresado por Nieto (1994) donde plantea que la evaluacién es una
“actividad valorativa e investigadora, que facilita el cambio educativo y el desarrollo profesional
de los docentes en tanto su finalidad es adecuar o reajustar” (p. 13).

Del mismo modo, investigaciones como la de Escalante et al. (2014) en su proyecto de
investigacion, practica docente en contextos multiculturales: Lecciones para la formacion en
competencias docentes interculturales, resaltan la reflexion y revision de los procesos educativos.

Este fendmeno multicultural ha obligado a prestar especial atencion a la oferta educativa

que se brinda, principalmente, en primaria. Ademas, ha generado la discusién con

respecto a los vacios conceptuales y pedagogicos en el personal y en sus habilidades y

destrezas en el proceso de ensefianza de estas poblaciones de origen distinto. De igual

manera se impone una reflexion de los curriculos educativos, los que resultan
mayoritariamente nacionales y basicos. La conclusion méas importante a la que se ha

Ilegado es la ausencia de una pedagogia intercultural en las aulas nacionales y la

necesidad de preparar al cuerpo docente en este sentido. (p. 72)

Es sumamente importante esto, cuando desde la normatividad se le da responsabilidad a
la institucion educativa y en especial al docente de velar por que desde el sistema educativo se
cumplan cada uno de estos procesos. Los docentes entonces son los encargados de la gestion de
aula a través de sus practicas y los que deben ser capacitados acerca de la educacion conjunta,
incluyente y diversa de todos los estudiantes adaptando en lo posible el curriculo, implementado
diversas estrategias de formacion desde su papel como maestro y garantizando la atencion

integral de todos aquellos que llegan a su aula.
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Bergeson y Heuschel (2003) como se cito en Gonzélez (2006):

Contemplan la necesidad de explorar como las propias escuelas se implican en practicas o

crean condiciones como: (horarios inflexibles; curriculum fragmentados; jerarquia de

asignaturas, énfasis en habilidades de orden inferior/basicas; estrategias de ensefianza
inadecuadas, limitadas y rigidas; textos y otros materiales didacticos inadecuados;
evaluacion competitiva, creencias, actitudes y expectativas de profesores hacia los

alumnos y sus padres, que empujan a algunos alumnos a abandonar. (p. 7)

Esta hipotesis es confirmada por Molins-Pueyo (2012) quienes, en su investigacion sobre
usos y posibilidades para el juego y el aprendizaje, evidencian desde sus resultados que no hay
coherencia entre la importancia otorgada por el profesorado en sus discursos sobre los proyectos
educativos sus idearios y sus practicas. En este sentido, se deben priorizar las précticas docentes
para que pueda responder a unas orientaciones que vayan en el marco de una educacion
diversificada ya que en la medida que el docente se apropia de su accionar, facilita la interaccion
del alumno en su aprendizaje y puede construir a partir de sus potencialidades como eje central
del proceso educativo.

Es decir, que ya no se trata de hablar solo de inclusion, como aquella que mantenia un
alumno con Necesidades Educativas Especiales en un aula regular y alejado del aprendizaje, sino
que ya se plantea una educacion para la diversidad, pensada para cualquier estudiante, donde él,
es constructor de su educacion a partir de la participacion que puede ofrecer desde sus
habilidades, su personalidad y sus ritmos de aprendizaje; aspectos que el docente ha de tener en
cuenta desde las inmensas posibilidades de aprendizaje.

Como plantea Echeita (1994):
El problema no es la integracion escolar en si misma, el problema somos nosotros,

nuestros propios limites conceptuales, nuestra capacidad para disefiar un mundo
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diferente, un sistema escolar no homogeéneo, en el que cada cual pudiera progresar junto

con otros, en funcién de sus necesidades particulares, y que pueda adaptarse para

satisfacer las necesidades educativas de cada alumno, de la mano del profesorado que

acepta y esta preparado para enfrentarse a la diversidad. (p. 67)

En este mismo orden de ideas, se resalta la investigacion de los autores Luzon et al.
(2009), ya que ellos también plantean una propuesta encaminada hacia los cambios que se deben
realizar en cuanto a los curriculos enfocado hacia la educacién secundaria; abriendo una
interpretacion relacionada con la modificacion del curriculo, desde la idea de una mayor
creatividad.

Este hecho, sujeto a controversias, requiere una matizacién. Un cambio metodolégico

orientado a primar determinadas actividades que favorezcan la creatividad y, sobre todo,

que el aprendizaje resulte atractivo para el alumnado, no merma la actividad formativa
reglada, todo lo contrario, supone un refuerzo positivo para el aprendizaje, descargandolo

de un academicismo disciplinar inocuo. Precisamente las actividades encaminadas a

trabajar las potencialidades del alumnado, se ajustan a las dimensiones y criterios de

“buenas practicas”. (p.12)

Segun estas premisas es fundamental replantear los curriculos que se estan
implementando en la educacidn, ya que los docentes desde sus practicas segun lo propuesto en
estas investigaciones, deben garantizar un proceso educativo inclusivo que permita la adquisicion
de aprendizajes significativos, que favorezca las areas del desarrollo y que atiendan a todas las
necesidades que los alumnos presentan, fortaleciendo sus capacidades y potencialidades.

Desde esta perspectiva consideramos que uno de los hallazgos mas relevantes en la

tematica docente, y que queda develado en gran parte de las investigaciones, es la importancia
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que le dan al proceso de formacion o profesionalizacion docente, en la medida que consideran
necesario que estos reciban una formacion acorde y adecuada a las necesidades del aula, de los
contextos y que puedan favorecer los procesos de inclusion, mediante concepciones y
estrategias pedagogicas que permitan atender asertivamente a toda la poblacion, atendiendo a sus
caracteristicas y necesidades.

Desde esta mirada Molina y Utges (2011) en su proyecto investigativo diversidad
cultural, concepciones de los profesores y los ambitos de sus practicas, plantean la necesidad de
intervenir primeramente a los docentes en formacion, buscando crear conciencia intercultural
para que comprendan y construyan conocimientos sobre las diferencias de cada uno de sus
estudiantes desde la diversidad y como cada uno aprende desde las pluralidades culturales en las
que crecieron; este primer aporte se asemeja con lo propuesto en las investigaciones acerca de las
practicas pedagdgicas, en donde se plantea la necesidad de capacitar a los docentes para poder
atender a sus alumnos con unas précticas pedagdgicas de calidad e inclusivas que respondan a las
diversidades de todos los estudiantes, generando de esta forma en cada docente un
reconocimiento de sus practicas para adaptarlas a la interculturalidad en el aula, generando
estrategias que les permitan atender desde la diversificacién como premisa, y asi pasar del
andlisis a la intervencion.

En esta misma linea, el Ministerio de Educacién Nacional (s.f.) plantea que:

Avanzar hacia la calidad de la educacion implica implementar acciones en la formacion

de los educadores para desarrollar o fortalecer sus competencias profesionales, actualizar

y profundizar sus conocimientos, favorecer su crecimiento en lo personal y mejorar su

desempefio y de este modo el clima institucional. Una formacion que le permita cualificar

sus practicas pedagogicas al tiempo que se desarrolla como persona y como profesional,



23

responder a las expectativas, necesidades y demandas de la sociedad y contribuir desde su

quehacer al proyecto educativo de Nacion. (parr. 4)

Asi las cosas, el Ministerio de Educacion ha emprendido una serie de estrategias que le

apuestan al mejoramiento de la calidad educativa a partir de la implementacion de rutas

de acompafiamiento a los docentes para garantizar el fortalecimiento de la gestion
academica en la conformacién de ambientes de aprendizaje participativos e incluyentes,
de modo que posibiliten el desarrollo de las competencias bésicas de los y las estudiantes

y promuevan el acompafiamiento a las practicas educativas de los educadores, accion que

implica reconocer las necesidades pedagdgicas, didacticas y disciplinares que se

encuentran en los diversos contextos de nuestro pais y comprender que la formacion del
educador debe ser proyectada a partir del conocimiento de su realidad. (Ministerio de

Educacion , 2014, p. 1)

En este sentido existe un reto que hay que asumir, y que es innegable a la realidad
educativa con la que se enfrenta el sistema educativo, ya sea desde la Educacion Inicial o
Formal, pues hoy nos vemos enfrentados a multiplicidad de realidades en nuestras escuelas
como, la migracion, el desplazamiento, el conflicto armado, la multiculturalidad, entre otras,
que son la prueba de fuego del docente, si tenemos en cuenta que en ocasiones se encuentra con
pocas herramientas, estrategias y/o practicas pedagdgicas que se convierten en un factor de
vulneracion de derechos y que requieren una revision desde la perspectiva docente, para poder
entender, la diversidad como una oportunidad de aprendizaje.

En relacion a este tema de diversidad y luego de haber abordado las investigaciones que
hacen alusion a las practicas pedagdgicas que los docentes implementan en las aulas, es de gran

importancia retomar este criterio que fundamenta el proyecto, a la luz de la diversidad, estos
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articulos permiten identificar como los docentes conciben y perciben a la poblacion diversa y que
estrategias implementan para atenderlos en el sistema educativo al cual pertenecen, para brindar
una educacion inclusiva y de calidad.

En este mismo orden de ideas, se resalta también los aportes realizados por los autores
Quifionez et al. (2013) quienes van en la misma sintonia con lo planteado anteriormente, ya que
resaltan que para brindar una atencion a la diversidad de los estudiantes en el contexto educativo,
se requiere de un proceso sistematico y riguroso que permita una sensibilizacion continua, y a su
vez permita tener una transformacion en las percepciones que se tienen desde la diversidad, sin
embargo, también resaltan que:

Los esfuerzos de los docentes por responder a las necesidades que presenta la poblacion

en situacion de vulnerabilidad, en alta medida son impulsados por las politicas nacionales

que respecto a esta se generan desde el MEN, lo cual permite explicar por qué dicha

atencion se queda limitada. (p. 20-21)

Autores como Fernandez et al. (2016) en su articulo de investigacién estudio de casos
sobre la diversidad cultural en centros de secundaria de Granada, manifiestan que el docente es
un ente transmisor importante de actitudes, y cumple un papel primordial en cada uno de los
procesos educativos, ya que son estos quienes tienen el conocimiento de las legislaciones
educativas y tienen acceso a los respectivos recursos que se utilizan en el sistema educativo.
Plantean también que no se puede dejar atras el papel de la familia en este proceso, ya que la
mejora en las practicas requiere del analisis de las personas que intervienen en los procesos, es
decir; alumnos, familias, grupos de iguales y medios de comunicacion de masa, para que cada
uno de estos entes apunten hacia la misma direccion acorde a las normas sociales vigentes en la

actualidad.
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Asi mismo en este articulo de investigacion en las recomendaciones finales, se contempla
una premisa que es de gran aporte para este proyecto, ya que tiene gran relacion con los logros
que se pretenden alcanzar al final de la propuesta, porque pretende brindar un proceso de
transformacion docente que permita tener cambios en las concepciones que de una u otra forma
se han visto fragmentados y homogenizados dentro de las préacticas pedagdgicas que
implementan, pero a su vez se resalta la necesidad de tener un cambio significativo desde el
sistema educativo y cada uno de los entes que lo componen, profesores, estudiantes y familias,
tengan en cuenta la implementacion de una politica que favorezca la diversidad, en donde sea
tomada como un progreso a nivel personal y social, y no como un obstaculo que se presenta
dentro de los procesos de ensefianza — aprendizaje de sus alumnos.

La diversidad es una caracteristica esencial de cada ser humano, contribuye en gran

medida a los procesos de desarrollo de cada individuo, ademas, permite reconocer una

gran pluralidad de identidades y de culturas que rigen las tradiciones de nuestros paises,
pueblos y comunidades que se han forjado de generacion en generacion, la cual debe de
valorarse y respetarse ya que son estas diversidades las que posibilitan tener una gran
variedad y riqueza en nuestro contexto y se logran fundamentar mejores capacidades que

Ilevan a un desarrollo sostenible para la sociedad. (Correa y Restrepo, 2017, p. 189)

Segun lo que se percibe en las investigaciones que se destacan para este criterio, es de
vital importancia resaltar el papel que cumplen los docentes en este proceso de interpretacion,
orientacion e intervencion a las diversidades que se atienden en el sistema educativo, para ello es
de vital importancia tener una sensibilizacion continua que posibilite una transformacion del
quehacer docente con el fin de poder atender adecuadamente la multiplicidad de diversidades

que se encuentran en las aulas de clase, esto va a permitir trascender del espacio de la
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explicacion y el conocer, siendo estos objetivos de gran importancia, pero que no generan
resultados en el tiempo, si no se realizan intervenciones en la practica docente que apunten a la
atencion a la diversidad y a una educacion de calidad.

En este sentido se pudo percibir que la mayoria de las investigaciones, que se abordaron
hacen referencia a las practicas pedagogicas y centran su atencion al rol que cumple el docente,
por ello, es importante volver la mirada a la que consideramos la tercera tendencia y que hace
parte de nuestra investigacion: la inclusion educativa.

Para abordar este tema, es necesario comenzar diciendo que cuando se habla de inclusion
educativa y educacion inclusiva, pareciera algo similar, sin embargo, desde esta similitud que
parece tener para muchos, el Ministerio de Educacion Nacional desde el 2008 acoge estas dos
terminologias como algo diferente, en tanto, que en la inclusion educativa es el estudiante quien
se tiene que adaptar a las condiciones de un sistema, caso contrario a lo que sucede en la
educacion inclusiva, en la cual es responsabilidad del sistema desarrollar estrategias que
permitan educar en la diferencia, diferencias que deben estar previamente identificadas, y que
pueden ser de raza, culturales, sociales , fisicas, entre otras.

Estas, deben ser abordadas desde las diferentes areas de gestion educativa, de manera tal
que las estrategias utilizadas permitan mejores procesos de ensefianza-aprendizaje. En cuanto a
esto, el MEN (2017) en su documento: Enfoque de educacion inclusiva en la actualizacion
pedagogica de los educadores, nos plantea 4 areas de gestion:

Para que la inclusion sea una realidad en la cultura, las practicas y las politicas de cada

uno de los establecimientos educativos, es importante que los procesos y las propuestas

pedagdgicas o educativas que los educadores desarrollen durante su curso de formacion

tengan en cuenta acciones en las cuatro areas de gestion institucional que estan
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contempladas tanto para la autoevaluacion como para Planes de Mejoramiento

Institucional —-PMI-, estas son: Gestion directiva, Gestion académica, Gestion

administrativa y financiera, Gestion de la comunidad. (p. 11-12)

En otras palabras, se debe cambiar el paradigma tradicional por la nocién que postula el
deber ser, desde una educacion que potencie un pensamiento critico desde la participacion, y que
sea pensada desde la educacion inclusiva; donde el aula de clase se vea como un universo, en el
que convergen diversos mundos, siendo estos Gltimos los estudiantes con diferentes ritmos de
aprendizaje, gustos y habilidades. Pensar en una educacion asi, es a ver al estudiante como un
ser humano, capaz de lograr lo que necesita si se parte de lo que él es, piensa, y puede hacer.

La declaraciéon de Salamanca (1994) menciona la inclusién educativa desde un concepto
integrador, haciendo alusion a que los sistemas educativos deben disefiar y adaptar sus
propuestas educativas para acoger a los estudiantes no importando sus diferencias o
caracteristicas. Desde esta mirada vemos como en la construccion politica de nuestro pais estas
orientaciones son acogidas y adaptadas a nuestro sistema educativo, un ejemplo de estas, esta en
lo planteado desde el Ministerio de Educacion Nacional, en su decreto 1421 de 2017 donde se
dice que la educacidn inclusiva:

Es un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera pertinente a la

diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y expectativas de los nifias, nifios,

adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover su desarrollo, aprendizaje y

participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de aprendizaje comdn, sin

discriminacion o exclusion alguna, y que garantiza, en el marco de los derechos humanos,

los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso educativo, a través de
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practicas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el entorno educativo.

(Art. 2.3.3.5.1.4))

Desde la perspectiva tradicional, el término inclusion, ha hecho referencia a la posibilidad
de ingresar o integrar un nifio o nifia al aula regular, generalmente un chico que tiene alguna
discapacidad o limitacion, motivo por el cual en el proceso de integracion se trato de dar
respuesta a lo normativo, desde un esquema homogeneizador, ingresando a los nifios sin
empoderarlos. Suméandole a esto, la potestad que cada institucion educativa tiene para incidir en
el proceso ensefianza - aprendizaje, logrando en ultimas la homogenizacion axiomatica de la
educacion.

Es importante decir que en un primer momento la inclusion nos remite a la escuela como
un sistema que integra a los nifios y nifias que presentan una discapacidad, alli es evidente que
con estas acciones se les estan garantizando a cada uno de ellos el derecho a la educacion, sin
embargo, dentro de esta no esta siendo visto como un sujeto que participe y se vincule, lo que
conlleva a unas précticas igualitarias para todos, por otro lado en la actualidad se hace la
invitacion al sistema educativo de brindar diversas oportunidades a cada uno de los nifios y nifias
que se atienden desde sus diversidades y capacidades.

En los Gltimos afios se ha venido cambiando el concepto integrador por el de inclusion,
como una apuesta educativa, para mejorar los procesos de aquellos nifios y nifias en condiciones
de vulnerabilidad, garantizando la vinculacién al sistema, desde el empoderamiento y la
participacion. Es entonces el sistema educativo, la escuela, la responsable de realizar desde esta
perspectiva las adecuaciones necesarias y la generacion de espacios para todos, donde se

garantice el aprendizaje a través de la escolarizacion teniendo en cuenta la organizacion escolar a
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partir de lo que plantea, por ejemplo: la Ley 115 de 1994, respecto al acceso, permanencia y
condiciones de calidad.

En este sentido, la inclusion tiene que ver mas con la forma en que la escuela crea
espacios de encuentro y de respeto, a partir de las capacidades de cada uno, y como a través de
las diferentes estrategias que se implementan se puede garantizar la permanencia, y el desarrollo
de competencias para la vida. Ya que la educacion es un proceso complejo que requiere de total
atencion para comprender su sentido y poder en un ambiente de aprendizaje abordar los
diferentes dispositivos, estrategias y recursos que permiten alcanzar el objetivo propuesto desde
la educacion para cada estudiante.

Por otro lado, aunque en el rastreo de las investigaciones han identificado ausencias en
articulos de investigacion que centren su relacion discursiva en el analisis de la primera infancia
frente al tema de inclusion o diversidad, debido a que la gran mayoria de las investigaciones
encontradas centran su atencion en los estudiantes de secundaria, es decir, en el contexto de
educacidon formal; investigaciones como la de Restrepo (2017) “Comunicacion no verbal:
fortalecimiento de las habilidades comunicativas en nifios, nifias, adolescentes y jovenes de 4 a
18 afios, mediante el Disefio Universal de Aprendizaje.” resaltan la importancia, de la
participacién de los nifios en la Educacién Infantil y la comprension de la diversidad, teniendo en
cuenta que estos han sido mirados desde el déficit y que hoy se deben contemplar desde la
perspectiva del derecho.

De la misma manera, se ha evidenciado como muchas de estas se han preocupado mas
por la percepcion del docente desde su proceso o como se lee asi mismo frente a estos temas de
inclusion, o diversidad, dejando de lado por ejemplo las percepciones de los estudiantes, sus

sentires respecto a las practicas pedagogicas que implementan sus docentes para dar respuesta a
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sus necesidades, intereses o las diversidades que cada uno presenta. Por otro lado, es de vital
importancia también observar cdmo se dan estos procesos en la primera infancia y que resultados
se han obtenido, pero como se menciona anteriormente los articulos de investigacion apuntan
hacia otros grados de la Educacién Formal.

Para ello, se hace necesario indagar en el campo de la Educacién Infantil frente a las
acciones que se realizan con el fin de que los docentes como actores pedagogicos puedan
favorecer la participacion de los nifios y nifias en el marco de la diversidad, se hace necesario
entonces analizar la articulacion que se establece entre ambos escenarios y los mecanismos que
se configuran en relacion a las practicas pedagdgicas, en tanto nos permitiran comprender la
forma como es entendida la diversidad, las infancias y las estrategias educativas que

implementan para favorecer este proceso educativo

1.1.2 Formulacion del problema de investigacion

Al realizar la indagacion de las investigaciones que aportan para los antecedentes de este
proyecto, encontramos que, en torno a las practicas pedagogicas en el sistema educativo formal,
existen multiples discusiones, frente a lo que es y cémo se deben dar, sin embargo, es necesario
para efectos de nuestra investigacion la revision de como esta practica pedagogica incide en los
procesos de atencion a la diversidad en dos sistemas, por un lado, el sistema de educacion
formal, y del otro, el sistema de Atencion Integral a la primera infancia.

Histdricamente, nos encontramos que las diferentes percepciones y concepciones de los
términos de diversidad tienen que ver, en suma, con el momento historico, educativo y social que
se vive, y es este, el que le da sentido y significado a un conjunto de estrategias que utiliza el

maestro para su actuar en el aula.
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A mediados de los afios 80, el termino integracion aparece como la posibilidad de
entender que la sociedad estd compuesta por seres diferentes que requerian integrarse mediante
apoyos especiales, que en el caso de la instituciones estaban fuera del aula, un poco mas tarde en
la década de los 90, se habla de la inclusion educativa dejando atras la conceptualizacion de
integracion y abordando mas la inclusion desde el &mbito del derecho y obligatoriedad, sin
embargo, en este mismo periodo este término se fue reconstruyendo, para llegar asi al termino
de educacion inclusiva, vista como la capacidad que tiene el sistema educativo para hacerle
frente a la diversidad, a partir de la transformacion, reconstruccion de saberes y la
deconstruccion de estigmas.

De esta manera la normatividad en materia educativa se ha ido ajustando para transcender
estos términos desde su conceptualizacion, hasta adaptaciones del curriculo con el compromiso
docente, de tal manera que se permita ver en la diversidad una oportunidad, para aprender, desde
el respeto, y el encuentro con el otro.

En este sentido se destaca el aporte realizado por la UNESCO (2008) en donde se plantea
que se debe realizar un cambio en la educacién que desde el sistema educativo se ofrece, cambio
que se debe direccionar desde la implementacion y transformacion de diferentes estrategias,
enfoques o estructuras que permitan educar a todos los nifios y nifias que ingresan al sistema
educativo desde una mirada multisectorial y diversa que reduzca fundamentalmente la exclusion.

Asi mismo, se tienen en cuenta normas como el Decreto 142 de 2007 que reglamenta la
prestacion del servicio educativo para personas con discapacidad, y las cuales pretenden cerrar
las brechas existentes en la atencion educativa, garantizando el acceso, la permanencia y los
procesos de transicion en el sistema educativo. En esta misma medida existen un conjunto de

leyes, como la Ley 1098, la cual establece entre sus finalidades la implementacion de la politica
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publica de discapacidad, y la Ley 1346 de 2009, que pretende hacer valer los derechos de la
poblacion vulnerable, con el fin de garantizar en los escenarios educativos la atencion necesaria a
partir de una serie de adaptaciones que el docente debe realizar.

En este sentido es necesario reflexionar, ya que en la escuela la generalidad de la
ensefianza y la no compresién de otras miradas de aprendizaje hacen que la homogenizacion del
proceso educativo sea el Gnico camino de la institucion que acoge al estudiante y del docente que
acomparia la labor educativa. Estos cambios conceptuales han permitido entender que existen
unas implicaciones normativas, que sugieren cambios sustanciales en las orientaciones
institucionales, reconociendo el valor de la educacion inclusiva, como una apuesta para evitar
procesos discriminatorios y/o de exclusion.

En la Educacion Inicial y la Educacion Preescolar, pareciese que estos procesos, estan
solo nombrados desde el discurso, pues aun prevalece la homogeneidad como premisa ineludible
de las préacticas pedagdgicas docentes, ya que los nifios y nifias siguen recibiendo una educacion
no diversificada desde las mediaciones realizadas, Restrepo (2018) refiriere que no se estan
cumpliendo con algunas de las consideraciones presentadas en la normatividad, ya que no
existen estrategias claras basadas el en disefio universal de aprendizaje, las cuales tienen que ver
con el uso de multiples formas de presentacién, expresion y motivacién, no se ha hecho revision
de los indicadores de desempefio desde el andlisis y resignificacion en el marco del DUA y de la
evaluacion por competencias, y no se cuenta con protocolos en el marco del plan individual de
ajustes razonables; la gestion curricular se debe transformar, debe diversificar el curriculo y a su
vez las préacticas pedagdgicas. Azorin y Arnaiz (2013) mencionan:

Se requiere para ello un planteamiento holistico que modifique no sélo el paradigma

educativo sino también el compromiso del profesorado, y su apuesta por la creacion de



33

materiales y recursos que den respuesta al grupo clase de referencia, seguin sus

caracteristicas y necesidades (realidad educativa). Su fin Gltimo es la eliminacion de

barreras que impidan el acceso al aprendizaje mediante la apuesta por un disefio
curricular que tenga en cuenta las heterogéneas caracteristicas del alumnado al que va
dirigida la programacion en cuestion. De esta forma, es posible ofrecer una respuesta
flexible e individualizada a las necesidades de los discentes, en la que pueden ser

insertadas las medidas ordinarias. (p. 13-14)

Segun lo evidenciado, los sistemas educativos deben tener unas adaptaciones curriculares
que permitan brindar una educacion que tenga en cuenta las diversidades de todos los nifios y
nifias que se atienden, donde los docentes deben tener un proceso de formacion constante para
poder dar respuesta a cada una de las diversidades que se presentan desde sus practicas
pedagogicas, las cuales motivan a pensar en las demandas que requiere el contexto, las nuevas
generaciones y las realidades educativas a las que se enfrenta cada docente y donde diariamente
Ilegan a las instituciones educativas, nifios y nifias con multiples caracteristicas, y necesidades
que invitan a mirar el quehacer educativo desde una perspectiva diferente.

Por otro lado, es importante contextualizar desde la normatividad los sistemas educativos
que se van a retomar en este proyecto, haciendo alusién a la atencién integral a la primera
infancia y al sistema de educacion formal en Colombia, principalmente el grado preescolar; para
ello, se retoma inicialmente lo propuesto en la presentacion de la guia operativa para la
prestacion del servicio de atencion integral a la primera infancia del Ministerio de Educacion
Nacional (2009), en donde se resalta que:

El futuro de nuestros nifios y nifias mas pequefios depende de la atencién, el cuidado y la

educacion que les brindemos hoy. Los primeros afios en la vida de los seres humanos no
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solo tienen una importancia fundamental para su crecimiento y desarrollo de sus

capacidades cognitivas, comunicativas y sociales, sino que se convierten también en el

pilar fundamental para el desarrollo del capital humano de un pais. Tanto asi que la
atencion integral a la Primera Infancia es una preocupacion internacional y uno de los

objetivos primordiales del milenio para las Naciones del Mundo. (p. 7)

Asi mismo, en los referentes conceptuales de este documento se plantea el nuevo
concepto de desarrollo infantil, en donde se hace la invitacién a los agentes educativos a tener
una apropiacion hacia el nuevo concepto de desarrollo infantil, el cual esta alejado de las
concepciones tradicionales que plantean que el desarrollo se da como una sucesién de etapas que
tenian un inicio y un final. Desde esta nueva éptica se pretende invitar al agente educativo a
cambiar su actitud ante los nifios y las nifias, a descubrirlos, a buscar las condiciones que
impulsen sus capacidades y su desarrollo a lo largo de sus primeros afios de vida. Esta nueva
mirada concibe el desarrollo infantil como un proceso de cambios no lineal, continuo e integral,
producto de la multiplicidad de experiencias corporales, emocionales, sociales y cognitivas que
obtienen nifios y nifias al interactuar con el mundo que los rodea.

Ademas, en este documento se destacan cada uno de los criterios a tener en cuenta por los
agentes educativos en la atencidn que se les brinda a la primera infancia destacando las
experiencias reorganizadoras que son aquellas que recogen, sintetizan y sistematizan elementos
de procesos previos y conducen a fortalecer procesos futuros, asi mismo, se describen cuéles son
las competencias a fortalecer en la primera infancia, teniendo en cuenta que:

Las competencias se fundamentan en ese conjunto de “adquisiciones” que permiten al

nifo o nifia “hacer” para luego “saber hacer”, hasta llegar a “poder hacer” y “movilizar



35

conocimientos”, desarrollando procesos cada vez méas complejos en relacidn con su etapa

de desarrollo. (Aguilar, 2015, . 38)

Para esta contextualizacion se retoma los aportes realizados por el Ministerio de
Educacion Nacional en cuanto al sistema de Educacion formal de Colombia, resaltando lo
siguiente:

“El sistema educativo colombiano lo conforman: la educacion inicial, la educacion
preescolar, la educacion basica (primaria cinco grados y secundaria cuatro grados), la educacion
media (dos grados y culmina con el titulo de bachiller), y la educacion superior” (Ministerio de
Educacion Nacional, s.f.b, parr. 1).

“En Colombia la educacion se define como un proceso de formacion permanente,
personal cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana,
de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (Ministerio de Educacion Nacional, s.f.b, parr.
2).

En nuestra Constitucién Politica se dan las notas fundamentales de la naturaleza del

servicio educativo. Alli se indica, por ejemplo, que se trata de un derecho de la persona,

de un servicio publico que tiene una funcion social y que corresponde al Estado regular y

ejercer la suprema inspeccion y vigilancia respecto del servicio educativo con el fin de

velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral,
intelectual y fisica de los educandos. También se establece que se debe garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias
para su acceso y permanencia en el sistema educativo. (Ministerio de Educacion

Nacional, s.f.b, parr. 3)
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De igual forma, luego de tener en cuenta estos apartados del Ministerio de Educacion
Nacional se destaca la concepcion que se tiene sobre la educacion preescolar propuesta por parte
de la Ley 115 de febrero 8 de 1994 por la cual se expide la Ley General de Educacién, en la cual
la define como: la educacion preescolar corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo
integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través
de experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas; en esta se resalta que:

[...]La educacidn preescolar tiene caracter propio, se basa en principios cientificos y tiene

en cuenta la maduracidn, el desarrollo y la socializacion de nifios y nifias. Sus principios

y objetivos se disefian en funcion de la educacion de las nifias y los nifios de esta edad, de

sus necesidades y posibilidades, del momento del desarrollo en que se encuentran y

principalmente de la consideracion de que ellos son el eje de este proceso y sus

principales protagonistas. En la educacion preescolar el nifio pasa a ser miembro de un
nuevo colectivo, es decir, a compartir actividades, objetos, intereses, relaciones con

personas y compafieros diferentes al de su &mbito familiar. (Nifio, s.f., p. 10)

Con la presentacion de cada uno de estos apartados propuestos en la normatividad de los
sistemas educativos que se rigen en Colombia, se logra evidenciar que en estos sistemas
educativos el objetivo principal prima en la educacion que se les debe brindar a los nifios y nifias
desde temprana edad, dicha formacion debe apuntar a un desarrollo integral en diversas areas,
como las sociales, cognitivas, bioldgicas, fisicas, socio afectivas, de igual forma, se plantea la
importancia de constituir bases sélidas desde este ciclo vital ya que seran estas las que
estructuraran su ser a lo largo de la vida, ademas, se destaca el papel que tienen los docentes, las

familias y las escuelas para favorecer dichos procesos desde el cumplimiento de cada una de las
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premisas que se estipulan en la normatividad que nos rige y para que cada uno de estos entes
sean garantes de derechos.

Reconociendo el panorama que desde lo legal envuelve este proyecto, es necesario
visualizar también el contexto de las dos Instituciones que son objeto de andlisis, desde las
practicas pedagdgicas que realizan los docentes para atender cada una de las diversidades que se
presentan en el aula.

La Institucion Educativa Débora Arango plantea desde su PEI (2012), la inclusién como
eje para garantizar el ingreso, la permanencia y el egreso de todos los nifios, nifias y jévenes
cualquiera sea su condicion o condicionamiento para ejercer el derecho de ser educados, sin
embargo, también hace una categorizacion dentro de las cuales pueden considerarse estudiantes
“mas” vulnerables segln sea su situacion : estudiantes con buen o menor rendimiento,
afrocolombianos, estudiantes con familias disfuncionales, estudiante “tranquilo” y la mujer. Del
mismo modo, nombra los modelos flexibles como ese apoyo para los estudiantes que tienen
diferentes problemaéticas, bien pueden ser cognitivas, sociales y comportamentales.

Se requiere entonces de compromisos institucionales para apropiarse del decreto 1421,
pues la institucion no da cuenta de tener un curriculo flexible en el cual se pueda implementar
estrategias como el disefio universal de aprendizaje para atender los procesos pedagogicos de los
nifios y nifias que se atienden desde sus diversidades. Del mismo modo, es indispensable tener
docentes preparados para atender al estudiante en la diferencia, ya que la no apropiacion de esta
reglamentacion ha generado dificultades en términos de las practicas pedagogicas que los
docentes estan implementando para atender los diferentes grupos poblacionales.

Por otra parte, para iniciar con la contextualizacion acerca del programa de Buen

Comienzo, es importante destacar la concepcion que se tiene sobre la Educacion Inicial desde los
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lineamientos que establece este programa para el afio 2019 como se citd en Ministerio de
Educacion Nacional (2014), en donde plantea que:

La Educacion Inicial para la primera infancia es concebida como un proceso continuo y

permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas y pertinentes, que

posibilitan a los nifios y las nifias la potenciacion de sus capacidades y habilidades para la
vida. Se caracteriza por ser inclusiva, equitativa y solidaria, y por tener en cuenta las

diversidades étnicas, culturales y sociales, asi como las caracteristicas geograficas y

socioeconémicas de los territorios. (p. 57)

El Jardin Infantil Buen Comienzo Versalles atiende a una poblacién con gran diversidad
cultural, debido a esto es importante resaltar que cada una de las intervenciones realizadas por las
agentes educativas deben responder a las necesidades que se presentan; de igual forma, entre
dicha poblacion se atienden nifios y nifias que tienen ciertas alertas en el desarrollo en diversas
areas termino asignado en los lineamientos 2019 por el programa Buen Comienzo en el cual se
plantea:

El agente educativo como mediador del desarrollo integral, diverso e incluyente, y en su
gran responsabilidad de hacer seguimiento al desarrollo de los nifios y las nifias como parte de su
rol en la Educacion Inicial, tiene como propdsito la observacion atenta e intencionada del
desarrollo, que le permite acompafar, indagar y ajustar el proceso educativo segun las
singularidades de los nifios y las nifias, para dar una respuesta oportuna ante la identificacion de
potencialidades, avances y alertas en el desarrollo y el conocimiento de todos aquellos factores
de influencia de riesgo y protectores que pueden incidir en el mismo, para la deteccion, el
acompafiamiento en la gestion de servicios e implementacion de estrategias de promocion y

prevencion para la minimizacion del impacto.
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Estar atentos al desarrollo infantil, implica el trabajo interdisciplinar que permita detectar

a tiempo y remitir a especialistas que podran definir con certeza si las sefiales detectadas

por el equipo interdisciplinario son reales y asi poder acompariar el proceso, ajustando

desde la préctica educativa todas las acciones tendientes al desarrollo de las

potencialidades de cada nifio o nifia. (Alcaldia de Medellin, 2020, p. 11)

Dichas alertas, son intervenidas desde un seguimiento al desarrollo en el cual se vinculan
las familias; cada uno de ellos es reportado en el sistema de educacién Buen Comienzo, para asi
poder proceder a brindarle un proceso acorde desde el equipo interdisciplinario y brindarles una
educacién que dentro de sus intervenciones sea inclusiva.

Ademas, el Jardin Infantil Buen Comienzo Versalles se rige por cada una de las premisas
que se presentan desde los lineamientos de Buen Comienzo, en ellos se tiene una concepcion
sobre la diversidad, a partir del reconocer, comprender y considerarla como una fortaleza
enriquecedora de saberes, seres y haceres, la cual posibilita en la Educacion Inicial crear
entornos de convivencia y transformacién en donde se respete y acoja a los nifios y las nifias con
sus particulares y Unicas capacidades cognitivas, emocionales y sociales, a la vez que brinda
elementos para la resignificacion de su herencia cultural.

Es por ello, que se ve la necesidad de apuntar al desarrollo maximo de los potenciales de
las nifias y los nifios en entornos que sean protectores, sin barreras ni obstaculos, en donde
puedan estar acogidos de su familia y de su comunidad. Por otro lado, la diversidad se concibe
en los lineamientos de Buen Comienzo como aquellas caracteristicas propias del ser humano,
relativas a la edad, el sexo y el género, o relacionadas con los aspectos étnicos, culturales,
sociales, de ubicacion geografica o territorial. Dentro del concepto de diversidad se incluyen

también otros aspectos como la afectacion por violencia o desplazamiento, la situacion de
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hospitalizacion, las discapacidades y los talentos excepcionales, asi como las dificultades de tipo
sensorial (auditivas, visuales), intelectual y fisica, entre otros.

Ademas, presenta un aporte desde la concepcion de que todos somos diversos ya que
todos los seres humanos manejan una forma muy diferente de percibir, sentir, aprender, pensar,
actuar en el contexto donde nos desenvolvemos y en el mundo, y es esto lo que precisamente
posibilita enriquecer la sociedad, se presenta la premisa de que todos somos importantes y que se
debe tener un reconocimiento y valoracion a partir de las diferencias.

Por otro lado, se tiene en cuenta lo planteado en los lineamientos para lo que concierne a
la inclusidn, siendo esta una via para poder lograr la participacion de la poblacién que por algin
motivo o circunstancia ha sido vulnerada o segregada, estos grupos poblacionales son aquellos
que tienen caracteristicas, situaciones, condiciones y atributos similares que se relacionan con las
culturas que traen arraigadas de generacion en generacion las cuales comportan saberes y
tradiciones que pueden nutrir y enriquecer las experiencias de socializacién y de atencion
integral a la primera infancia.

Desde esta perspectiva, la mayoria de investigaciones abordadas apuntan a que uno de los
artifices para hacer grandes transformaciones en la escuela es el docente, ya que son ellos
quienes tienen la responsabilidad y el compromiso de formar a cada uno de los nifios y nifias que
atiende, garantizando una educacion para todos desde unas practicas pedagogicas que respondan
a las diversidades que se pueden encontrar en cada una de las aulas del sistema educativo
regular, pero en este caso haciendo mayor énfasis en la Educacion Inicial y preescolar.

Teniendo en cuenta todo lo anterior es necesario precisar la problematica que se vivencia
en ambas instituciones en cuanto a las practicas pedagogicas que se implementan, inicialmente se

ha logrado evidenciar como los docentes dentro de sus mediaciones estan implementado una



41

serie de practicas pedagdgicas homogéneas en ocasiones con los nifios y nifias en las aulas de
clase, ademas, se estan direccionando actividades y experiencias basadas en un curriculo que ain
requiere de ciertos cambios y transformaciones en los cuales se vincule un proceso educativo
pensado para toda la poblacion desde sus diversidades; si bien, se habla de una educacion de
calidad para todos, que responda a cada una de las necesidades e intereses de los nifios y nifias
segun su contexto, se puede mencionar que adn se requieren de ciertos cambios en las practicas
que se estan evidenciado en estas instituciones ya que si bien no se realizan, no se estaria dando
cumplimiento a lo que por normatividad esta estipulado y a lo que en realidad le concierne al
sistema educativo y a los docentes para brindar una educacién de calidad basada en cada una de
las diversidades que se puedan presentar.

Por otro lado, es importante mencionar que en la educacion formal, desde el grado
preescolar, ain se evidencian ausencias en cuanto a la implementacién de estrategias claras
basadas el en disefio universal de aprendizaje, teniendo en cuenta que estas son las que permiten
tener maltiples formas de presentacion, expresion y motivacion, en la institucion no se ha
Ilevado a cabo la revision de los indicadores de desempefio desde el analisis y resignificacion en
el marco del Disefio Universal de Aprendizajes Yy de la evaluacion por competencias, asi mismo,
hay ausencias con respecto a los protocolos en el marco del plan individual de ajustes
razonables; en cuanto al sistema educativo de atencion a la primera infancia, desde el programa
Buen Comienzo, asi se cuente con una concepcion desde los lineamientos frente a la diversidad
como una transformacion en donde se respete y se acoja a los nifios y las nifias con sus
particularidades, aun se evidencia barreras por parte de los maestros desde lo actitudinal y

curricular.
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Asi pues, este proyecto es importante realizarlo porque va a permitir primeramente
identificar las posturas de dos contextos educativos diferentes: el sistema de atencion integral a la
primera infancia, y el sistema de educacion formal con el grado preescolar, ademas, se podran
analizar las practicas pedagogicas de los docentes de ambas instituciones, estableciendo
relaciones, diferencias e incidencias en las articulaciones que se realizan cuando se dan los
procesos de transito de una institucion a otra, para poder con este proceso investigativo aportar
una serie de estrategias que permitan desde las practicas pedagogicas intervenir las diversidades
de la poblacidn a la que se atiende velando por una educacién de calidad para todos.

Para finalizar, es necesario entonces reflexionar sobre las précticas pedagdgicas, ya que
uno de los retos que deberia asumir la educacion, es que estas sean miradas desde la perspectiva
de la diversidad, y del derecho como una oportunidad para compartir espacios de aprendizaje con
personas de distintas capacidades, y donde la escuela, como uno de los nichos donde se le da
vida a este término (educacion) debe ser garante de este proceso; a partir de una serie de
transformaciones de la cuales los docentes se deben convencer y apropiar. Dado lo anterior
nuestra pregunta es:

¢De qué manera las practicas pedagogicas que se establecen en los escenarios de
Educacion Infantil frente a la atencidn a la diversidad impactan en los procesos de articulacién

educativa?

1.2 Objetivos

Analizar las préacticas pedagdgicas que se establecen en el nivel de Educacion Inicial
programa Buen Comienzo y el nivel de educacion preescolar frente a la atencidn a la diversidad
para determinar como influye en el marco de la educacion infantil y en los procesos de

articulacién educativa.
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1.2.1 Objetivos Especificos

Caracterizar las précticas pedagdgicas que realizan las docentes y agentes educativas, que
acompafian los nifios y nifias en el nivel de educacion inicial programa Buen Comienzo y en el
nivel de Educacion preescolar Institucion Educativa Débora Arango.

Identificar las estrategias pedagogicas que utilizan las agentes educativas docentes del
Jardin Infantil Buen Comienzo Versalles y los docentes del preescolar de la Institucién
Educativa Débora Arango frente a la atencion a la diversidad.

Establecer la relacion de las practicas pedagdgicas y las estrategias de las docentes del
Jardin Infantil Buen Comienzo Versalles y la Institucion Educativa Débora Arango para
determinar cémo influye en el marco de la educacion infantil y en los procesos de articulacion
educativa entre los niveles de educacion inicial y preescolar.

Aportar estrategias en torno a las précticas pedagdgicas de atencion diversidad en el

marco de la Educacién Infantil que posibiliten la articulacion entre los dos niveles educativos.

1.3 Justificacion

Diariamente llegan a las instituciones educativas, nifios, jovenes y adolescentes con
multiples caracteristicas y necesidades que invitan a mirar el quehacer educativo desde una
perspectiva diferente y que en ocasiones se encuentran con una serie de practicas pedagdgicas,
que no se adaptan a las realidades individuales, y que al hablar de diversidad deben pensarse
concibiendo la escuela como un espacio generador de aprendizaje desde dindmicas de
participacion y construccion conjunta, que tenga como premisa la educacién no homogenizante.

La escuela debe estar pensada, desde una apuesta de diversidad, que comprenda que los

diferentes estilos y ritmos de aprendizaje engrandecen el acto educativo, en la medida que se
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reconoce que lo educativo, social y familiar tienen gran influencia en el desarrollo y aprendizaje
de las personas. En este sentido entendemos que todos somos diferentes, y en esa diversidad
podemos construir sociedad, minimizando las barreras que impiden la participacion, en contextos
marcados por la violencia, el desplazamiento, la pobreza, entre otras situaciones que merecen ser
reconocidas desde la practica pedagogica para darle sentido a nuestro proceso profesional y
humano.

Desde los escenarios educativos y méas especificamente con aquellos que tienen que ver
con primera infancia, que basicamente son los primeros en los cuales interactda el ser humano
después de su familia, podemos decir que estos influyen en las posibilidades que tiene cada
persona para avanzar, progresar o incluso estancarse en algunos de los aspectos de su vida.

En ocasiones el desarrollo humano esté& supeditado a lo que el otro haga para para ayudar
a avanzar. En este sentido el sistema educativo y los sistemas de atencion integral a la primera
infancia, deben ser posibilitadores del desarrollo a través de la formacion de competencias que
vayan en pro de procesos de ensefianza-aprendizaje para todos. De esta manera, son las practicas
pedagogicas del docente, en un contexto educativo las que pueden posibilitar el reconocimiento
de cada nifio desde la diversidad, es decir, desde sus necesidades, intereses, ritmos y estilos de
aprendizaje.

Desde la mirada internacional y nacional, esta dindmica ha generado multiples
reflexiones en tanto que los nifios se encuentran con maltiples barreras de desigualdad
economica, educativa, incluso familiares en el sistema educativo, que hacen que el acceso a un
mayor bienestar se vea como una premisa dificil de cumplir. Es entonces en donde el escenario
de primera infancia no puede dejar de preocuparse, ya que, si sobre este, se actda, podriamos

mejorar las condiciones educativas de cada uno de nuestros estudiantes, garantizando que todos
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los estudiantes puedan plantear estrategias de vida, que le permitan avanzar en la construccién de
su desarrollo humano.

Reconociendo que estos aspectos son de suma importancia y plantean desde las practicas
pedagdgicas una necesidad, se orienta este proyecto desde el analisis en dos sistemas educativos,
uno enfocado en la atencion a la primera infancia desde el programa Buen Comienzo y su
modalidad de atencion jardin infantil, y otro desde la educacion formal con el grado de
preescolar de la Institucion Educativa Débora Arango. Para ello, se tendra en cuenta como
poblacion a 6 docentes y 6 agentes educativas que guian y orientan los procesos educativos en
las aulas de este grado y las salas de desarrollo.

Este proyecto tiene como fin poder analizar las practicas pedagdgicas de los docentes que
se desempefian en dos instituciones educativas con sistemas educativos diferentes, uno siendo
parte del sistema de atencién a la primera infancia y el otro desde el sistema de educacion formal
en el grado preescolar, debido a que se ha evidenciado no solo desde el rastreo de antecedentes y
la caracterizacion de las instituciones, la ausencia de practicas pertinentes para atender a la
poblacion diversa, ademas, hay otra serie de criterios relacionados con el disefio universal de
aprendizaje DUA.

Por otro lado, en esta investigacion se realizara una caracterizacion, que nos permita
identificar cuales son las diferencias y similitudes que se presentan entre ambas instituciones, a
la vez que se indaga por la relacion de estas, a nivel de los procesos de articulacion, que se tienen
cuando se hace el transito de un sistema de atencion a la primera infancia a un sistema de
educacion formal, en este caso el grado preescolar.

Es importante el desarrollo de este proyecto de investigacion ya que a traves de su

ejecucion los docentes implicados van a poder tener una serie de estrategias que contribuyan a
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resignificar sus précticas pedagdgicas, en la medida que respondan a cada una de las
particularidades de los nifios y nifias de estas dos instituciones y apuntando a lo que por
normatividad se tiene estipulado. Ademas, se podra brindar un proceso educativo de calidad que
permita adquirir una serie de aprendizajes basados en las potencialidades, en las capacidades y
en las diversidades que se presentan, contribuyendo cada vez mas a una educacion orientada
desde la identidad del nifio, que por derecho debe ser integral y para todos.

Asi pues, con este proyecto lo que se quiere lograr es un proceso de andlisis en donde los
docentes se visualicen desde las précticas pedagdgicas que implementan en el sistema educativo
al cual pertenecen, ya sea desde la Educacion Inicial o desde la Educacion Formal, con el fin de
poder contribuir a los procesos formativos. De esta manera el docente, es un orientador que debe
estar en constante actualizacion, ya que desde su quehacer debe garantizar unas practicas
pedagogicas que contengan estrategias que se rijan a la actualidad, al contexto en el cual se estan
desempefiando y a la diversidad que la poblacidn presenta, creando experiencias mucho méas
nutridas, significativas y dando paso a nuevos conocimientos desde otros ideales, culturas,

costumbres y diversidades.
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1.4 Marco Conceptual

1.4.1 Infancias

Histoéricamente las infancias han sido una categoria que se ha planteado desde diferentes
perspectivas, y ha tenido que ver con lo que, desde el abordaje, cultural, social, econémico y/o
politico se ha configurado en cada época. Dejando ver que no solo hay una concepcion de
infancia, sino también que esta, ha cambiado de acuerdo a momentos histéricos, que la hacen
variable y diferente para cada actualidad o realidad. Pasando en el tiempo, por miradas
demoniacas, divinas, de infanticidio, abandono, invisibilidad, fragilidad, instruccion y derecho,
que entre otras han surgido de un momento histérico determinado. En esta linea Ancheta (2015)
menciona:

La categoria de infancia es, en definitiva, una representacion colectiva producto de las

formas de cooperacion entre grupos sociales también en pugna, de relaciones de fuerza,

de estrategias de dominio. La categoria de infancia esta orientada por intereses
sociopoliticos; incluye, bajo diferentes figuras encubiertas, una aparente uniformidad que
ha permitido concebir proyectos educativos elaborados en funcion de grupos de edad y de
prestigio, y que hace viables codigos cientificos tales como los discursos pedagogicos, la

medicina infantil o la psicologia evolutiva. (p. 136)

Algunas disciplinas y autores desde el siglo XV1I1, pretendieron dar con més certeza
claridad sobre lo que significa ser nifio, Piaget por ejemplo explico el desarrollo cognitivo a
través de 4 etapas o estadios de desarrollo, (etapas sensorio-motor, preoperacional, operaciones
concretas y operaciones formales). Este autor plante6 que el desarrollo de la inteligencia de un
nifio es un proceso de adaptacion al ambiente que lo rodea y que es a partir del cumplimiento de

estas etapas que se dan los procesos de evolucion y maduracion del nifio.
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Rousseau, desde su trabajo Emilio o de la educacion, pretendié mostrar como se debe
educar al ciudadano ideal, desde el aprendizaje individual y basado en la experiencia que el
mismo nifio pueda crear desde sus intereses, sus necesidades y potencialidades innatas. Algunos
como, Vygotsky a través de la introduccién de conceptos como la zona de desarrollo proximo
pretendieron dar un punto de partida y de incidencia en la accion educativa, en donde se da
importancia a la interaccion con el otro, y en donde el maestro se constituye un mediador en el
proceso de aprendizaje. Estos autores parecen encontrarse en algunas ideas de corte
constructivista, sin embargo, se diferencian en el papel que dan al nifio dentro de su proceso de
aprendizaje, en este sentido, para Piaget el aprendizaje depende del desarrollo y surge a partir del
descubrimiento que el alumno como centro de este otorga a aquello que le rodea. Rousseau ve al
niflo como un ser libre que requiere aprender a partir de sus experiencias, de manera libre. Y
Vygotsky pensaba que los nifios desarrollaban su aprendizaje mediante la interaccion cultural.

En ese entonces se creia que habia un saber mas seguro, mas cierto que el de hoy, frente a
la conceptualizacion de infancia. Alzate menciona que hoy este saber se pone en duda, porque
parece ser, que ya los nifios, no son los mismos de antes y se ha dudado incluso de que muchos
aun puedan Ilamarse nifios. Es entonces, este término una construccion cultural, en donde para
algunos, la nifiez tiene que ver con la edad, para otros con el desarrollo fisico, y otros tantos, su
ser nifio depende de cuando sea el momento de iniciacion a la pubertad como sucede en muchas
culturas. Como menciona Casas (2006) la infancia en ultimas es lo que cada sociedad considere
en un momento determinado. Diker (2009) menciona: “Hoy ese saber se muestra ineficaz para
dar cuenta de la multiplicidad de modos de transitar la infancia, de las maneras particulares en

que tiene lugar el devenir infantil” (p. 17).
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Plantea también, que las instituciones que han estado reservadas desde la tradicion a la
atencion de la infancia, se muestran muchas veces impotentes para actuar sobre este ser de nifio
que existe en el hoy, ya que habita bajo la “inscripcion de discursos y practicas que obedecen a
otros principios y a otras ldgicas (la de los medios, la del mercado, la de las tecnologias de la
informacion, la de la felicidad quimica garantizada, etc.)”” (Diker, 2009, p. 17).

La infancia entonces ha sido una construccion social de cada época, que ha tenido unos
tiempos, unos momentos historicos desde los cuales se le ha dado un sentido y un significado
desde diferentes esferas, bioldgicas, sociales, politicas y/o normativas. Cada cultura ha tenido
unas consideraciones que, en el hoy, se muestran como representaciones sociales que como bien
lo expresa Casas (2006), nos ayudan a entender las relaciones e interacciones sociales que se
establecen en cada sociedad con lo que se denomina la infancia.

Los nuevos momentos han planteado nuevos discursos desde lo que significa ser nifio y
lo que representa la infancia, tal como refiere Correa (2017), hoy existen ya nuevos nombres que
deben ser reconocidos como, por ejemplo: infancia hiperrealizada e infancia desrealizada,
cybernifios, nifios-adultos, nifios vulnerables, nifios en riesgo, nifios consumidores, entre otros.

Desde esta perspectiva entendemos para nuestras tesis, que hoy se debe hablar entonces
de nuevas infancias, reconociendo que los nifios habitan diferentes contextos, habitan diferentes
espacios y momentos histéricos. En la misma linea, es importante entender que los nifios y nifias
son los sujetos, y la infancia es una construccion, un momento por el cual atraviesan los nifios y
las nifias a partir de transformaciones sociales, histéricas, pedagogicas y politicas, donde cada
vivencia y cada momento histérico los ha dotado de experiencias que los hacen diferentes unos

de otros otro, y que desde la perspectiva docente es necesario conocer y reconocer.
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En este sentido reconocemos que hoy tenemos que atender a este concepto de infancias
diversas, contemplando que tenemos nifios con ciertas singularidades, que tienen diferentes
experiencias y que habitan diferentes infancias, es decir: que tienen distintas construcciones de
infancia, de acuerdo a lo que permea cada ser desde las condiciones historicas, sociales,
culturales, politicas y econémicas. A modo de ejemplo los nifios que asisten a las instituciones de
nuestra investigacion, es decir los nifios del corregimiento Belén AltaVista, tienen una
construccion de infancia diferente a la que tienen los nifios de Manrique, donde existen otras
practicas sociales y culturales que inciden en el aula, y que desde esta perspectiva no se pueden
ver en sintonia de igual, si no como un conjunto de pluralidades, que el docente debe tener en
cuenta al llevar a cabo su practica pedagdgica.

Asi mismo, Diker (2009) nos muestra como desde la institucionalidad y la politica no se
esta respondiendo por ese conjunto que llega al aula, en sus palabras

Por todos los que llegan, en la medida en que como generacion nos mostramos a veces

impotentes y a veces indiferentes frente a la brutal fragmentacion social que en las

ultimas décadas ha encontrado en los nifios sus principales victimas, y que condena a

buena parte de la poblacion infantil a la exclusion. (p. 15)

Es necesario entonces tomar esta consideracion, para entender que habitamos un tipo de
infancia diferente, en el que los procesos educativos, deben ser tan consientes que permitan
entender que dentro de un conjunto llamado nifiez, existe multiplicidad de infancias que deben

llevar al docente a pensar su hacer pedagdgico desde la diversidad.
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1.4.2 Practica Pedagogica

En la documentacion revisada para nuestra investigacion el término practica pedagdgica
es un concepto que se ha venido trabajando por diferentes autores en los Gltimos afios. Algunos
de estos autores suelen emplear este término para referirse a las acciones o estrategias que le
permiten al maestro interactuar con el estudiante a partir de un saber, como por ejemplo Diaz
(1990), manifiesta que “la practica pedagdgica se refiere a: los procedimientos, estrategias y
practicas que regulan la interaccidon, la comunicacién, el ejercicio del pensamiento, del habla, de
la vision, de las posiciones, oposiciones y disposiciones de los sujetos en la escuela” (p. 2).

Sin embargo, se han recogido evidencias de que otros autores, han realizado
conceptualizaciones similares para aludir al término de practicas desde otras esferas, asi mismo
como otros se distancian en su conceptualizacién, el MEN (2015) por ejemplo entiende el
concepto de practica de aula, como “el conjunto de acciones y momentos de las clases que
orienta al maestro y tienen como finalidad la construccion conceptual” (p. 10).

Para Vergara (2016) la practica docente “constituye un punto de convergencia de los
diferentes elementos institucionales de la educacion en un plano, el de las acciones que realizan
los docentes” (p. 76). Y la préctica educativa, segun Gémez (2008), es el “proceso de solucion de
problemas en que el profesor es un agente que utiliza su conocimiento técito para resolver el
problema de como lograr las metas educativas” (p. 38). (Gomez, 2008)

Todas, son importantes en la esfera educativa, especialmente desde la distincion que se
hace cuando se ve de manera diferenciada, sin embargo, para el caso de nuestra investigacion no
son tan relevantes, ya que acogeremos el termino desde la reflexion.

En este sentido y teniendo como punto de referencia la préactica pedagogica, son varios

los autores que han venido haciendo una construccion epistemologica frente a lo que es la
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practica desde lo pedagdgico, uno de estos es, Runge y Mufioz (2012) quien menciona lo
siguiente:

La praxis es un hacer humano a partir del cual se ve transformado lo humano mismo.

Solo los seres humanos son seres de la praxis ya que en ella y con ella se puede y tiene

que decidir o tomar decisiones. La decision necesaria o por tomar remite o0 surge entonces

de la reflexion (la praxis es un hacer libre, con finalidad en si mismo y reflexionado). (p.

78)

En el caso de nuestra investigacion amparamos la practica en lo que plantea Runge y
Mufioz (2012) por que plantea el término pedagogia como reflexion, y esta construccion suele
ser interesante para el anlisis que estamos realizando en nuestro trabajo de investigacion. Asi
mismo, consideramos los aportes de Peralta (2002) quien concibe que “el remirar y repensar las
practicas es un camino primordial para instalar los cambios que las politicas educacionales y los
curriculos Nacionales plantean” (p. 7). Este postulado es importante en tanto que si se hace
reflexion de la practica pueden existir cambios en las acciones que el maestro cotidianamente
hace para favorecer los procesos de inclusién, este caso atender a esas diversidades que existen
en el contexto.

Del mismo modo es importante clarificar que entenderemos el término pedagogia, desde
la postura de Runge y Mufioz (2012), cuya concepcion de pedagogia, se da a partir de la
concepcion de campo, en el sentido de que vamos analizar las practicas pedagdgicas de dos
escenarios que aunque estén en el marco de la educacion infantil tienen estructuras diferentes
desde la institucionalidad y donde hay unos agentes educativos que desarrollan unas préacticas,

que estan atravesadas por distintas condiciones, sociales, politicas, economicas, entre otras.
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El campo se objetiva en las practicas entendidas como practicas educativas y como
practicas de produccién de discursos. En ese sentido, entendemos la produccion de
conocimientos y de saberes —Ila actividad cientifica o ciencia— como una actividad
humana que tiene lugar en un contexto histérico y social determinado, y que, por tanto,

para su analisis, es indispensable atender a las condiciones sociales, materiales e

institucionales de produccion cientifica y disciplinar de los saberes y conocimientos. (p.

7)

En este sentido, tendremos en cuenta, para entender lo pedagogico lo planteado por,
Zuluaga (1987), ya que centra su mirada en la pedagogia vista a partir de la reflexion, en
términos de analizarme, mirarme frente lo que se hace en el ejercicio de la préctica docente, para
transcender desde el analisis y el repensar los procesos de formacion. Se trata de tener un
encuentro consigo mismo, con el fin de tener espacios, de renovacion y reformulacion de la
praxis en el encuentro educativo con el otro, ese otro, diverso, cambiante y Gnico que llega al
aula. Desde esta perspectiva entenderemos el término practica pedagdgica, como esa relacion
que existe entre la teoria y la practica, que se funda en el saber y en lo disciplinar para hacer una
reflexion pedagogica de la praxis educativa. Menciona Runge y Mufioz (2012)

La praxis es un hacer humano a partir del cual se ve transformado lo humano mismo.

Solo los seres humanos son seres de la praxis ya que en ella y con ella se puede y tiene

que decidir o tomar decisiones. La decision necesaria o por tomar remite o0 surge entonces

de la reflexion. (p. 72)

La praxis, es entonces el hacer en el cual la pedagogia orienta la reflexion, desde una
perspectiva de transformacion responsable que permite cuestionar, replantear y orientar el que

hacer educativo, es decir; la practica pedagogica, trae consigo, un sin nimero de conocimientos,
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habilidades, destrezas, que se ponen al servicio del otro en el proceso de mediacion educativa,

donde el docente crea situaciones de aprendizaje a partir de la reflexion de sus propias précticas.

1.4.3 Diversidad

Para iniciar este apartado es importante destacar que en esta categoria se van a abordar
las concepciones que se han tenido a lo largo de la historia con relacion al termino de diversidad,
asi mismo, se van a retomar algunas de las premisas e investigaciones que en la actualidad hacen
referencia a este concepto, dejando en evidencia los cambios que se han dado hasta este
momento en la sociedad.

En esta investigacion es importante comprender que la educacion inclusiva se ha venido
debatiendo en los ultimos afios, en las agendas mundiales, tener en cuenta la educacién como un
derecho, y garantizar a todos los estudiantes el acceso y la permanencia sin discriminacion
alguna por etnia, raza, religion, cultura, discapacidades o condiciones socio econémicas; ha sido
uno de los puntos principales en los debates; convenciones como la declaracién Mundial de
Educacioén para todos Jomtiem (1990) en la cual su objetivo consistié en evaluar los avances
logrados desde la Conferencia de Jomtien (Foro Consultivo Internacional sobre Educacién para
Todos, Amman 1996); los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) por los cuales se
establece una nueva alianza mundial para reducir la pobreza extrema; la Declaracion de
Managua (Nicaragua, 1993) en la cual trabajan conjuntamente por el desarrollo de politicas
sociales a favor de los nifios y jovenes con discapacidad y sus familias, buscando brindarles una
calidad de vida desde el proyecto “Crecer Juntos en la Vida Comunitaria”; la Convencion
Interamericana (1999) propuesta para la eliminacion de todas las formas de discriminacion
contra las personas con discapacidad; la Declaracion de Recife de los Paises del GrupoE-9

(2000); y el foro mundial de educacion para todos, Dakar (2000) establecieron adoptar medidas
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de carécter legislativo, social, educativo, en busca de asegurar el bienestar social, la justicia, la
igualdad, la equidad, y acabar con las desigualdades de acceso a la educacion, y las multiples
formas de discriminacion.

En estos debates es posible evidenciar que las concepciones que se le han dado al término
de diversidad a través de la historia se han ido transformado lo que ha implicado asumir nuevas
practicas en los procesos educativos. Para iniciar se retoma a la autora Agustina Palacios quien
ha realizado una construccion frente a los origenes, caracterizacion y plasmacion de la
discapacidad en la historia, explicado mediante los modelos de discapacidad; de esta forma la
autora plantea tres modelos de tratamiento, el primero de ellos lo denomina prescindencia, en el
cual plantea:

Las causas que dan origen a la discapacidad tienen un motivo religioso, y en el que las

personas con discapacidad se consideran innecesarias por diferentes razones: porque se

estima que no contribuyen a las necesidades de la comunidad, que albergan mensajes
diabdlicos, que son la consecuencia del enojo de los dioses, 0 que —por lo

desgraciadas—, sus vidas no merecen la pena ser vividas. (Palacios, 2008, p. 26)

En este modelo las personas con discapacidad son destinadas a permanecer en espacios
para anormales y las clases pobres, consideradas como sujetos de caridad y con gran
dependencia; asi mismo, en este modelo se determinan dos sub modelos, el cual Palacios (2008)
denomina como eugenésico considerando “la persona con discapacidad es un ser cuya vida no
merece la pena ser vivida. Como consecuencia de estas valoraciones —y en el caso de detectarse
diversidades funcionales congénitas—, los nifos y nifias afectados son sometidos a infanticidio”

(p. 38). Y el sub modelo de la marginacion en el cual Palacios (2008) expone que:
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La caracteristica principal presente en este sub modelo es la exclusién, ya sea como
consecuencia de subestimar a las personas con discapacidad y considerarlas objeto de
compasion, o como consecuencia del temor o el rechazo por considerarlas objeto de
maleficios o la advertencia de un peligro inminente. (p. 54)

El segundo modelo al que Palacios (2008) hace referencia es el modelo rehabilitador en
el cual expone que “las causas que originan la discapacidad no son religiosas, sino cientificas
(derivadas en limitaciones individuales de las personas). Las personas con discapacidad ya no
son consideradas inutiles o innecesarias, pero siempre en la medida en que sean rehabilitadas”
(p.26). Finalmente establece el modelo social en el cual la autora justifica que la discapacidad se
empieza a ver de forma distinta gracias al reconocimiento de los derechos de las personas con
discapacidad; las causas que originan la discapacidad no son ni religiosas, ni cientificas, sino que
son, en gran medida, sociales.

“Desde esta filosofia se insiste en que las personas con discapacidad pueden aportar a la
sociedad en igual medida que el resto de personas —sin discapacidad—, pero siempre desde la
valoracién y el respeto de la diferencia” (Palacios, 2008, p.26) Esta concepcién de discapacidad
que la autora plantea desde los modelos en los cuales visiona una perspectiva frente a lo
“anormal” y lo “normal”; es interpelada por Skliar (2005) quien plantea que la “normalidad” ha
sido una invencion disciplinar creada de ordenar el desorden originado por la perturbacién de esa
otra invencién que llamamos "anormalidad" (p.15). Este autor plantea ademas, que la
normalizacion es algo impuesto ya que se pretende crear una supuesta identidad Gnica, que a la
hora de la verdad es ficticia por lo cual lleva a pensar en que algo sea “normal” (p. 15).

Por otro lado, es de vital importancia retomar los aportes de Suarez (1926) como se cito

en Yarza (2010) quien plantea que historicamente se ha categorizado a los sujetos entre los
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normales y anormales; por normales se comprenden como aquellos seres que, aislados o en
conjunto, se dirijan o acerquen en varios sentidos al ser ideal, mientras que los muy distantes, o
de un modo u otro desviados, serén los anormales lo que esta fuera de la regla ordinaria. Dentro
de esta acepcion pueden caber todos los estados patoldgicos del ser humano, sean transitorios o
permanentes, locales o generales. Dussan establece que estas categorias 0 nominaciones han
llevado a utilizar términos peyorativos con las personas con discapacidad como “mongélicos,
lisiados, invalidos o0 subnormal”, lo que ha generado una exclusion de ellos frente a los procesos
educativos.

Es por ello que la vision frente a la normalidad y anormalidad empieza a tener
transformaciones en los discursos pasando a considerar mas que lo “anormal” el reconocimiento
a la diferencia, sin embargo, Skliar plantea que: los "diferentes" obedecen a una construccion,
una invencion, son un reflejo de un largo proceso que podriamos llamar de diferencialismo, esto
es, una actitud —sin dudas racista— de separacion y de disminucion de algunos trazos.

Este concepto de diferente es algo que desde su esencia crea una discriminacion y unas
marcas que establecen sefialamientos, haciendo alusién a algo que es opuesto negativo que va en
contradiccion a lo “normal”, “correcto o positivo” aplicando para todos los aspectos a nivel
racial, sexual, género y de clase social; segin esto se debe hablar es desde las diferencias de cada
ser humano; ya que como plantea “el problema no esta en qué son las diferencias, sino en como
inventamos y reinventamos, cotidianamente, a los "diferentes" (Skliar, 2005, p. 16)

Teniendo en cuenta lo planteado por estos dos autores, el concepto de la diversidad
presenta una historia que se hace necesario contextualizar, ya que permite evidenciar desde afios
atras como la discapacidad era concebida desde algo anormal, un pecado, una enfermedad o algo

maligno, en donde se destinaban espacios para personas consideras anormales e incluso se
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llegaron a cometer infanticidios por el hecho de pensar en que las personas con discapacidad
eran indtiles e inservibles a la comunidad, que eran dependientes o por ser consideradas algo
pecaminoso Yy peligroso; a la vez se ha tejido el ideal de una persona “normal” que al final no
llega hacer eso ya que no hay una normalidad corporal, del lenguaje o del aprendizaje; como lo
determina (Skliar, 2005).

No obstante, estas construcciones estigmatizaban al sujeto desde la mirada del déficit, en
tanto se construye bajo un discurso que se centraliza en la discapacidad y no contempla las otras
condiciones del ser humano, es por ello que se observa un grupo de autores que empiezan a
analizar la diferencia desde otra perspectiva de respeto, aceptacion, reconocimiento y valoracion
de los otros; es decir, ponen sus investigaciones desde un enfoque més centrado en el
reconocimiento de las diversidades.

En donde reconocer la diversidad implica segun Maturana (1994) como se citd en
Fernandez (2008) “identificar las diferencias no en relacion con un grupo, sino en funcion de las
particularidades de los sujetos, promueve una pedagogia de las diferencias desde la cual el otro-
alumno es considerado como legitimo otro” (p. 19); para Skliar (2005), la diferencia esta ligada a
la diversidad, un concepto bio-diverso que permite describir las culturas, las comunidades, las
lenguas, los cuerpos, las sexualidades, las experiencias de ser otro, etc. Sin embargo, es otra vez,
una forma de designacion de lo otro, de los otros, sin que se curve en nada la omnipotencia de la
mismidad "normal™ (p. 19). Y es quizas esté el riesgo que se corre nuevamente en los escenarios
educativos sino se hace una interpretacion adecuada.

Vemos que estas identificaciones de las diferencias en los sistemas educativos se
empezaron a comprender con la asuncién de modelos de atencion (integracion, inclusion,

capacidad). El primero de ellos el de integracion, busco normalizar a todos los sujetos y
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brindarles la oportunidad de estar en los espacios educativos, modelo que categorizo y
estigmatizo por su condicidn fisica, cognitiva, mental, de enfermedad, a los sujetos, y que genero
proceso de exclusion y discriminacion por ello y después de varios afios la aplicacion en el
ambito escolar se empezd a concebir desde una perspectiva de educacion inclusiva ideal.

De esta forma, se procede a cambiar el término integracion por la de educacion inclusiva,
con la cual se pretende que los nifios y nifias aprendan juntos sin importar las condiciones fisicas,
sociales, culturales o por presentar alguna discapacidad; de acuerdo con lo propuesto por Dussan:

Constituye un enfoque educativo basado en la valoracién de la diversidad, como

elemento enriquecedor del proceso de ensefianza aprendizaje y, en consecuencia,

favorecedor del desarrollo humano. El concepto de educacion inclusiva es mas amplio
que el de integracidn, y parte de un supuesto destino, porque esta relacionado con la

naturaleza misma de la educacion regular y de la escuela coman. (Parra, 2011, p. 143)

El mismo autor propone que:

La diversidad hace alusion a las diferencias que existen entre todos los nifios, nifias (y

entre todas las personas), y no solamente a quienes tienen alguna discapacidad. La

inclusion asi implica un proceso esencialmente social en el que todas las personas de las

escuelas aprenden a vivir con las diferencias y ademas, a aprender de las diferencias. (p.

144)

La educacioén para la humanizacion que propone Paulo Freire invita a dejar de estar
siendo para otros, dejar de ser objeto y reconocer, reconocerse y reconocernos como sujetos
protagonistas de la liberacion. Nos vincula con la esperanza, no como espera contemplativa sino

desde acciones y busqueda constante de formas alternativas, de concrecion del proyecto utopico.
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Al realizar esta contextualizacion del concepto de diversidad se logra percibir con la
lectura de cada uno de estos autores que hasta hace muy poco este término presentaba unas
connotaciones peyorativas, discriminatorias y exclusivas de las personas que presentaban algin
tipo de discapacidad, y que solo hace algunos afios se inicia hablar de una educacion inclusiva
que respete, acepte y valore a cada una de las personas por su esencia y sus capacidades, en
donde se pueda aprender y convivir desde las diferencias que se presentan en la sociedad actual
que cada vez nos invita hacer inclusivos y no integradores.

Varias investigaciones en los ultimos afios han centrado su interés en analizar la
diversidad como enfoque de atencion educativa, Correa y Restrepo (2018) presentan una
concepcion de diversidad brindada desde el enfoque interseccional donde afirman que “posibilita
plantearnos un primer desafio que se establece en comprender las diversidades como un conjunto
de diferencias e identidades individuales y colectivas que se interseccionan y que configuran en
los sujetos, sus formas de actuar, de pensar y participar” (p. 184).

Segun estos autores todos los seres humanos presentamos una serie de diversidades que
se establecen de acuerdo a las identidades individuales que forjan en cada persona su ser y su
pensar; por lo tanto, los sistemas educativos deben procurar brindar una atencion que reconozca
cada una de estas diversidades, posibilite una equiparacién de oportunidades desde una
educacion pensada para todos, siendo esta un derecho fundamental que tiene cada individuo. Sin
embargo, es importante presentar diferentes posturas que sefialan la diversidad desde otras
premisas como la de Skliar (s.f.)

Se pasan muchisimos afios, demasiados afios escuchando, hablando informandonos,

opinando, leyendo y escribiendo acerca de los otros “especificos” de la educacion (los

discapacitados, los pobres, los nifios, los que parece que no aprenden, los extranjeros, los
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gitanos, los bolivianos, las nifias, los jovenes, y tantos y tantas otras) como si de eso se

tratara toda amorosidad educativa. Sin embargo, talvez el Unico recuerdo que nos parece

que la vale la pena es pensar y sentir cada momento en que fuimos (y que somos)

incapaces de relacionarnos con ellos. (p. 145 - 146)

Desde estas posturas es posible identificar que el reconocimiento de la diversidad se da
en el marco de la interseccionalidad pero también de la alteridad que representa reconocer en el
otro sus singularidades e identidades, lo que se convierte para los sistemas educativos en un reto
Correa y Restrepo (2018) establecen que “constituye en un reto significativo para los sistemas
educativos quienes deben garantizar el acceso y la permanencia a todos los seres humanos sin
distincion de raza, género, ideologia, religién o condicion socio-econémica” (p.180). Por otro
lado, el autor Dussan (2011) en su texto plantea una educacion para todos desde la educacién
inclusiva, sefiala que:

La educacion inclusiva se puede resumir en las transformaciones de la educacion general

y de las instituciones educativas para que sean capaces de dar respuesta equitativa y de

calidad a la diversidad... El verdadero sentido radica en brindar respuestas educativas

que aseguren el derecho a acceder a la educacion para todos los estudiantes, de manera
equitativa, de acuerdo a sus caracteristicas y dificultades individuales, poniendo énfasis
en aquellos grupos o colectivos que siempre fueron excluidos del sistema educativo

general. (p. 82)

Asi mismo, la autora Blanco (2008) permite evidenciar una postura que va muy
encaminada a este autor referenciado anteriormente, ya que plantea que la educacion inclusiva
implica una vision diferente de la educacion comun basada en la heterogeneidad y no en la

homogeneidad. La atencion a la diversidad es una responsabilidad de la educacion comun porque
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las diferencias son inherentes al ser humano y estan presentes en cualquier proceso de
ensefianza-aprendizaje. Es asi como, comprender la diversidad en el aula es la posibilidad de
considerar que cada estudiante tiene unas capacidades intereses, motivaciones y experiencia
personal Unica; desde esta concepcion el énfasis estd en desarrollar una educacion que valore y
respete las diferencias, viéndolas como una oportunidad para optimizar el desarrollo personal y
social y no como un obstaculo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por ello, atender en la diversidad y garantizar la participacion de todos es la premisa y la
necesidad establecida en las diferentes declaraciones y acciones politicas, Correa y Restrepo
(2017) consideran que:

La atencidn a la diversidad es entonces un punto de debate y controversia para el sistema

educativo en relacién a las transformaciones requeridas en cuanto a las practicas

educativas, el curriculo, las concepciones, la didactica y la dignificacion del ser humano

desde sus capacidades. (p. 182)

La herencia cultural unificante y homogeneizadora que aln se presenta en los sistemas
educativos, se presentan como una barrera ya que no tienen estipulados los mismos propdésitos y
principios para brindar una atencion pensada en la diversidad, en la educacion inclusiva o en la
educacidn para todos, los curriculos en las propuestas educativas no estan teniendo en cuenta las
diferencias culturales, sociales e individuales, lo que impide que los contenidos globales tengan
presente las realidades de cada contexto y las particularidades de cada ser humano, no se esta
comprendiendo la identidad de los sujetos ni sus capacidades; por identidad Correa y Restrepo
(2017) comprenden

Aquello que determina a cada ser humano como unico, con unos modos de ser, unos

rasgos especificos, preferencias sociales, sexuales, culturales y politicas, sistemas de
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simbolos y valores, formas de sentir, pensar y actuar. De ahi que la identidad se

comprende como una caracteristica exclusivamente humana, que se relaciona con

factores sociales, culturales, emocionales, familiares e historicos. (p. 19)

En este sentido el sistema educativo requiere de una serie de cambios y transformaciones
encaminadas desde las estructuras, concepciones, metodologias, politicas, y responsabilidades
sociales, debe entonces trazarse una serie de retos y desafios en relacion a sus propuestas
curriculares y en sus mediaciones, para poder transitar hacia una educacion con calidad que
comprenda las diversidades y genere aprendizajes a lo largo de la vida; por otro lado, los
docentes deben posibilitar una educacion de calidad desde las diversidades que se presentan y
desde las capacidades que cada uno como estudiante posee Nussbaum plantea que: “las
capacidades se comprenden como todas las posibles combinaciones de funcionamientos que a
una persona le resultan factibles, dependiendo del entorno en el que se encuentre” con esta
manifestacion la autora hace referencia a que los seres humanos poseen una serie de destrezas
que cambian constantemente de acuerdo a los diferentes contextos o ambientes en los cuales se
desenvuelve, también manifiesta un concepto denominado la capacidad combinada el cual hace
alusion a “la totalidad de oportunidades con que cuenta un individuo para funcionar de distintos
modos, segin como interactlen sus caracteristicas personales con los entornos a los que se ve
enfrentado dia tras dia” (2011, p. 57).

Las capacidades deben respetar la identidad y las construcciones sociales que han
construido los grupos, Larrain (2003) establece que la identidad se concibe como un proceso de
construccion en la que los individuos se van definiendo a si mismos en estrecha interaccion

simbdlica con otras personas. para Turner (1990) como se cito en Paramo (2008):
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La identidad es producto en gran medida de la interaccién social, también, es posible
suponer gue estas influencias sociales y culturales pueden dar lugar a identidades
colectivas derivadas de las contingencias que nos llevan a identificarnos como
pertenecientes o afiliados a un entorno social significativo como la familia, la religion, la
escuela, etc. (p. 542)

Lo que se busca entonces con la comprension de estos términos es que las instituciones
educativas acojan a los grupos poblacionales en el aula, comprendan sus capacidades, respeten
su identidad y reconozcan su alteridad e interseccionalidad; el objetivo es eliminar todas las
barreras y acciones de discriminacién, de orden racial, étnico, religioso, educativo, sexual,
cultural, por ser victimas del conflicto armado o por presentar una discapacidad o talentos
excepcionales, y en cambio puedan hacer un reconocimiento a las identidades y diversidades que
se presentan, para intervenir en pro de ellas generando estrategias que presenten una
equiparacion de oportunidades para todos los estudiantes y asi garantizar la permanencia en la
educacion como derecho fundamental que posee cada ser humano.

La discriminacion es una situacion mundial que tiene diferentes matices en cada

continente, que producto de las relaciones de poder y la existencia de desigualdades

sociales, repercute en la vulneracion de los derechos de las personas, en la
invisibilizacién como sujetos politicos y en la negacién a la identidad, comprendida como
la incapacidad que tiene el sujeto de construirse a si mismo en su interrelacion con los

demas. (Correa, 2017, p. 146)

Finalmente, y tras el analisis que se viene planteando se resalta que el reto que tiene el
sistema educativo en la actualidad esté direccionado inicialmente en reconocer las diversidades

que se presentan en las aulas para poder evitar procesos discriminatorios, y a su vez se debe
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detectar como se estan excluyendo a los estudiantes para poder intervenir desde las précticas
pedagogicas para no ser participes de estos procesos exclusivos y discriminatorios; las practicas
pedagogicas, el rol de los docentes y agentes educativos son entonces los ejes de analisis con
respecto a la atencion educativa que se estd brindando en los escenarios escolares,
comprendiendo los retos que enfrenta el sistema educativo se puede ver que debe haber una
transformacion en las mediaciones para poder brindar una intervencion pensada en la diversidad,
en una educacion de calidad que garantice el acceso y la permanencia en los sistemas educativos,
y la eliminacion de las situaciones de desigualdad, discriminacion y exclusion. Arias y Ayala
(2018) Hace énfasis en las mediaciones que se deben realizar los docentes con los nifios y nifias
manifestando que:
La docencia, como funcion y accion debe concientizarse de su papel transformador y
modernizante de la sociedad y la cultura, debe asumir un liderazgo que le permita mediar
entre la comunidad y el conocimiento, donde con una vision objetiva se nutra
constantemente de actitudes, conocimientos, habilidades y herramientas para brindar un
servicio orientado al logro, la calidad y la cohesion. (p. 45)
Entonces es menester de los docentes y especialmente los educadores de infancia,
reconocer las diferentes variables que afectan e implican el desarrollo del nifio a lo largo
del ciclo vital, la diversidad y la subjetividad de la infancia para aportar en su educacion.
La formacion docente debe proyectarse més alla de la vida profesional, como un brazo
que extiende el futuro de sus estudiantes. En este sentido, debe sujetarse a las realidades
pluralistas del contexto para responder a una sociedad diversa y heterogénea, donde es
inminente el dialogo interdisciplinar que, como propone Sales Ciges (2006). Para

alcanzar estos propositos, es necesario establecer un conjunto de rutas metodologicas que
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favorezcan la formacion docente, lo cual estéa en el tenor de las Instituciones de

Educacién Superior, bajo la linea orientadora que dirima la politica publica educativa. (p.

45)

Entre ellas el abordaje estructural y sistematico en las escuelas, innovacién didactica en la
enseflanza universitaria.

Como se puede evidenciar en estos apartados es importante que estos procesos de
transformacion se den primeramente desde la educacién superior, es desde alli que se deben
formar a los docentes para un entorno que en la actualidad presenta una serie de diversidades a
las cuales hay que mediar a través de una serie de précticas pedagdgicas que estén
contextualizadas, y presenten una mirada desde la integralidad de cada ser humano, en donde se
fortalezca el derecho a la educacion desde la equiparacion de oportunidades, la valoracion de
capacidades e identidades que presenta cada ser humano como un ser Unico e irrepetible, donde
se respete y se valore la diferencia y donde se contribuya a un cambio cultural y educativo que
cada vez luche con més fuerza hacia la eliminacion de la discriminacion y la exclusion.

Es esta formacion docente la que va a permitir que las practicas pedagdgicas que se
implementen con los nifios y nifias, apunten hacia un reconocimiento de las diversidades que se
presentan en la sociedad actual y en las aulas de clase que se atienden en el sistema educativo al
que pertenece, en este caso ya sea desde el sistema de atencién integral a la primera infancia o la
educacion formal, ya que si bien se refieren a contextos diferentes deben presentar unas acciones
conjuntas que apunten a la atencion de nifios y nifias como sujetos de derecho, con capacidades y
diferencias que contribuyen al fortalecimiento y la construccion de identidades, es por eso
también, que se deben forjar unas relaciones que permitan establecer un compromiso entre estos

dos escenarios que apunten al reconocimiento de las diferencias que se pueden presentar, desde
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un trabajo en conjunto, intencionado, coherente y articulado contribuyendo en una educacion

infantil pensada para todos.

1.4.4 Educaciéon Infantil

Para iniciar con el abordaje de esta categoria es importante contextualizar los sistemas
educativos que se van a trabajar en este proyecto desde las normativas que los rigen, ya que
ambos hacen referencia a la educacion inicial, pero desde dos posturas diferentes, primeramente,
se inicia con el sistema de atencién integral a la primera infancia y luego se retoma la educacion
formal, méas especificamente desde la educacidn preescolar.

La Educacién Inicial en Colombia se contempla bajo la Ley 1804 de 2016 en la cual se
establece la politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a
Siempre, en ella se tiene como proposito sentar unas bases tanto conceptuales, técnicas y de
gestion que permitan garantizar el desarrollo integral, desde el marco de la doctrina de la
proteccion integral, ademas, se busca fortalecer el marco institucional para el reconocimiento, la
proteccion y la garantia de los derechos de las mujeres gestantes, los nifios y nifias de cero a seis
afios, y también la materializacién del Estado Social de Derecho.

Esta ley, presenta una serie de apartados que son los que permiten que esta estrategia se
constituya como una politica publica, que tiene como fin ultimo la atencion integral a nifios y
nifias que hacen parte de la primera infancia y a las madres que estan en la etapa de gestacion;
esta politica como tal se desarrolla a traves de un trabajo articulado e intersectorial desde la
perspectiva de derechos, ademas, presenta un enfoque de gestion basado en resultados, articula y
promueve el conjunto de acciones intencionadas y efectivas encaminadas a asegurar que en cada
uno de los entornos en los que transcurre la vida de las nifias y los nifios existan las condiciones

humanas, sociales y materiales para garantizar la promocién y potenciacion de su desarrollo. Lo
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anterior a través de la atencion integral que debe asegurarse a cada individuo de acuerdo con su
edad, contexto y condicién.

Esta politica pablica para poder brindar una atencion integral a estos nifios, nifias y
madres gestantes, presenta unas modalidades de atencién de EIAIPI para cada ciclo vital,
expuestas en el texto del MEN y OCDE (2016) en el cual manifiestan que se encuentra la
modalidad comunitaria, familiar e institucional, cada modalidad tiene cinco componentes clave:

1) cuidado y crianza; 2) salud y nutricion; 3) educacion inicial; 4) recreacion; y 5)

educacién ciudadana y participacion. El desarrollo de referentes técnicos para las

modalidades familiar e institucional, que establecen lineamientos de EIAIPI en seis areas
clave: 1) familiar, comunitaria y redes; 2) salud y nutricion; 3) pedagogia; 4) talento

humano; 5) entorno educativo; y 6) administracion y gestion. (p. 85)

Por otra parte, se destaca que el sistema de educacion formal Colombiano lo conforman:

la educacion preescolar, la educacion béasica (primaria cinco grados y secundaria cuatro

grados), la educacion media (dos grados y culmina con el titulo de bachiller) y la

educacion superior. (Ministerio de Educacion Nacional, s.f.b, parr. 1)

Para este caso se hara énfasis en la educacion preescolar retomando el por el cual se
establecen normas relativas a la prestacion del servicio educativo del nivel preescolar. Para
iniciar se destaca el Articulo 1° en el cual se plantea que “La educacion preescolar hace parte del
servicio publico educativo formal y esta regulada por la Ley 115 de 1994 y sus normas
reglamentarias, especialmente por el Decreto 1860 de 1994, como por lo dispuesto en el presente
decreto.” Por su parte en el Articulo 2°.

Se describe los niveles que se deben ofrecer en la educacion preescolar, destacando que

la prestacion del servicio publico educativo del nivel preescolar se ofrecera a los
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educandos de tres (3) a cinco (5) afios de edad y comprendera tres (3) grados, asi: Pre

jardin, dirigido a educandos de tres (3) afios de edad. Jardin, dirigido a educandos de

cuatro (4) afios de edad, transicion, dirigido a educandos de cinco (5) afios de edad y que
corresponde al grado obligatorio constitucional y es el grado con el que trabajaremos en
esta investigacion.

Asi mismo, en este decreto se establecen una serie de directrices a tener en cuenta para
este sistema educativo, entre ellas se destaca las orientaciones curriculares del grado de
preescolar, enfatizando en el articulo 12, el curriculo como un proyecto permanente de
construccion e investigacion pedagogica;

Plantea ademas, que los procesos curriculares se desarrollan mediante la ejecucion de

proyectos ladico pedagdgicos y actividades que tengan en cuenta la integracion de las

dimensiones del desarrollo humano: corporal, cognitiva, afectiva, comunicativa, ética,
estética, actitudinal y valorativa; los ritmos de aprendizaje; las necesidades de aquellos
menores con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, y las
caracteristicas étnicas, culturales, linguisticas y ambientales de cada region y comunidad.

La Educacién Inicial y la educacion preescolar se conciben como dos sistemas de
atencion educativa que buscan acoger a los nifios y nifias en el marco de la garantia de derechos,
al ser la educacién un derecho impostergable para ellos, en la Educacidn Inicial se busca
potenciar de manera intencionada el desarrollo integral de los nifios y nifias desde su nacimiento
hasta los seis afios, teniendo en cuenta las particularidades de los contextos en los cuales viven y
haciendo un reconocimiento de las caracteristicas presentes en cada uno de ellos, en cuanto al
trabajo pedagogico que se plantea, este parte de los intereses, inquietudes, necesidades,

capacidades y saberes de los nifios y nifias, se les ofrece experiencias retadoras para impulsar su
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desarrollo a través del juego, la exploracion del medio, el arte y la literatura; el fin Gltimo de esta
etapa no es prepararlos para la escuela primaria. En la educacion preescolar plantea un desarrollo
integral desde los aspectos bioldgicos, cognoscitivo, sicomotriz, socio afectivo, espiritual, a
través de experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas; con esto, busca el
reconocimiento de su propio cuerpo, su identidad y autonomia, el fortalecimiento de la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para las soluciones de
problemas que impliquen operaciones matematicas, el desarrollo de la creatividad, la ubicacion
espacio — temporal, la capacidad de aprendizaje, la adquisicion de formas de expresion, la
convivencia y solidaridad, la participacion, curiosidad y el establecimiento de habitos de higiene,
alimentacion, aseo como aspectos basicos para la salud.

En la revision de la historia haciendo mayor énfasis en lo que confiere a América Latina
es posible identificar que la atencion educativa de la primera infancia ha sido una construccién
epistémica cargada de varios sentidos y significados, son varias las nominaciones que se le han
dado al nivel inicial- parvularia, preescolar, infantil; nominaciones que han sido ejes para el
andlisis con respecto a los programas y la atencion que se le debe brindar a las infancias, Peralta
y Fujimoto (1998) hacen un aporte hacia lo que concierne a la atencion a la primera infancia,
sefialando que:

Los paises de América Latina han estado desarrollando programas de atencién a la

primera infancia desde hace mas de un siglo y medio. Desde las primeras experiencias -

mayoritariamente de tipo asistencial- como aquellas educativas que se instalaron a traves
de Jardines Infantiles como algunos programas «no-formales», se ha ido generando una

amplia experiencia en este campo, que se ha traducido en una serie de avances
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significativos, como asimismo, en una clara identificacion de aquellos aspectos ain

deficitarios. (p. 5)

En este analisis es posible ver que las autoras plantean que la educacion parvularia se
lleva a cabo tempranamente, pero en espacios muy reducidos y se presentaban muchas
necesidades, por lo tanto, las primeras experiencias que se dieron no siempre hacian un
reconocimiento a la importancia de la educacion como derecho que pudiese abarcar las
necesidades y caracteristicas presentes en los parvulos que atendian; sin embargo, hay un
apartado que indica una concepcion desde el siglo XXI que plantea que:

Hoy, en los umbrales del siglo XXI, mucho se ha hecho en este nivel, aunque ain no se

logran satisfacer los requerimientos mas urgentes. La atencidn integral a los parvulos, y

en ella, la educacion parvularia latinoamericana, ha seguido los complicados vaivenes de

la historia politica, econdmica, social y cultural del continente. (p. 39)

Con este apartado a lo que se hace alusion, es que la educacién no era vista como un
derecho en el cual se suplieran las necesidades basicas de los nifios y nifias, méas bien se limitaba
a un proceso asistencial, por ello, se llevaban a cabo en lugares tan reducidos, luego se plantea
que para el siglo XXI se ha logrado avanzar en este campo, destacando que a pesar de los
vaivenes del continente en diversas areas, aln se requieren cambios y transformaciones en los
requerimientos mas urgentes de este ciclo vital.

En este recorrido histérico es importante mencionar los inicios de cada uno de los
programas que estuvieron destinados a la atencion de la primera infancia, comenzando con el
sector salud, luego surge lo que concierne con la proteccion y el bienestar del nifio, para
finalmente pasar a lo que le corresponde al ambito educacional; se comienza retomando el sector

salud, en donde Peralta y Fujimoto (1998) exponen que:
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En lo que a los nifios se refiere, se desarrollaron, por consiguiente, principalmente
acciones de tipo curativo, y algunas de tipo iniciales, destinadas a propiciar condiciones
generales de mayor higiene, mejor alimentacion y cuidado de las madres y los nifios. De
esta manera se crearon distintas entidades destinadas a preocuparse de ellos, en especial

en los sectores méas desposeidos. (p. 40)

Seguidamente, Peralta y Fujimoto (1998) manifiestan que surge lo que concierne a la
proteccion y el bienestar del nifio, “como aquellas condiciones mas esenciales para el cuidado y
proteccion fisica de los nifios™ (p. 41) ademas, surge la red Estatal y/o privada de instituciones
las cuales se hacen cargo de los huérfanos, abandonados o indigentes; “surgieron las primeras
leyes de proteccion a la infancia, y posteriormente los primeros Caodigos de Menores (Brasil,
1927; Uruguay 1934; Ecuador 1938). Por otro lado, surge lo que le compete al ambito
educacional, en donde destacados educadores de la época configuran este sistema. Entre ellas
destacan los "Jardines Infantiles" o "Kindergartens" o "Escuelas de Parvulos™ en los diversos
paises, junto con el desarrollo de un conjunto de otras acciones complementarias vinculadas con
la temética del parvulo.

Con estos apartados damos paso a lo que ha regido la Educacion Infantil hasta este
momento, en donde las autoras Peralta y Fujimoto (1998) manifiestan que “la Educacion ha sido
reconocida en estos Ultimos afios como un factor prioritario y determinante para el desarrollo de
un pais, especialmente para los sectores que se encuentran en situaciones de pobreza” (p. 61).
Hasta la década de los sesenta los establecimientos de Educacion Inicial se ubicaban en las
grandes urbes, donde se presentaban la mayor cantidad de nifios y nifias y luego se empiezan a

extender a otros espacios como los hospitales, las industrias y los pueblos, es asi, como se ve la
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necesidad de adquirir una mayor institucionalidad. Sin embargo, la Educacién Infantil ha logrado
enriquecer diversos aspectos en Latinoamérica como lo plantea el siguiente apartado:

La Educacién Inicial latinoamericana en general, se ha ido enriqueciendo paulatinamente

de mejores précticas pedagdgicas, de mayores innovaciones y de una sustentacién mas

solida, lo que ha unido a otros aspectos (modernizacion de los servicios, mayores
recursos, profesionalizacion del sector) esta implicando mejores formas de organizar

programas y de entregar servicios. (p. 105)

Frente al concepto de primera infancia y de educacién inicial, se logra destacar que han
surgido una serie de cambios que hoy han posibilitado estructurar lo que se denomina como
atencion integral a la primera infancia, inicialmente esto se limitaban a espacios reducidos en los
cuales se brindaba una atencidn asistencial, sus intervenciones se fueron fortaleciendo y cada vez
mas se le daba prioridad a lo que lo conferia a los parvularios, hasta llegar al establecimiento de
leyes que velaban por la proteccion de cada uno, vinculando otros programas que
complementaron dicha atencion, y es por esos cambios y transformaciones que hoy en dia se
puede hablar de una Educacion Inicial en la cual se busca brindar una atencion que sea integral
abarcando diversos aspectos que son fundamentales para el desarrollo de los nifios y nifias a
nivel fisico, social, personal y cognitivo, ademas, esta educacion como lo determina el texto de
Peralta se da desde el nacimiento de cada uno de estos nifios y nifias y permite que cada ser
fundamente su desarrollo humano desde temprana edad.

Dentro del establecimiento de esas leyes de atencion a la primera infancia que se
mencionan en el apartado anterior, es importante sefialar que en la actualidad se tiene
estructurado a nivel legislativo una serie de leyes, decretos y politicas publicas que trabajan en

pro de la primera infancia, como por ejemplo la Convencion de los Derechos del Nifio, la
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Politica de Estado de Cero a Siempre, el Ministerio de Educacion Nacional, el Decreto 2247, la
educacidn para todos, entre otros, ademas, se cuenta con entidades (familia, docentes, escuela,
estado) garantes de derechos para que los procesos educativos continten en la educacion formal.
Un ejemplo de ello se establece con la OMEP, (Mayol (2016) resalta las siguientes
manifestaciones:

La OMEP - Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar, trabajamos para que los

derechos de los nifios y nifias se efectivicen a través de la construccion y promocion de

politicas publicas oportunas y eficaces enfocadas en garantizar, de manera igualitaria y

justa, el acceso y la calidad de la Atencion y Educacion de la Primera Infancia (AEPI). (p.

10)

Asi mismo, en su presentacién la autora de igual forma plantea que la OMEP considera
que la educacion engloba cada uno de los componentes de la educacion infantil y cada uno de los
ambitos de vida de cada uno de ellos, por lo tanto, siempre ha asumido una postura integradora
que busca garantizar los derechos de los nifios teniendo en cuenta la educacion como derecho
fundamental. Sin embargo, aun se contintan vivenciando situaciones de conflicto y de necesidad
en las cuales se ven implicados los nifios y nifias haciendo alusion a las guerras, la violencia, las
situaciones de hambre, y las desigualdades de caracter cultural, social y econémicos, por lo tanto,
a nivel mundial se deben continuar planteando desafios para poder proteger a cabalidad cada uno
de los derechos de los nifios y nifias; por otro lado, se realiza la invitacién a los docentes y a los
profesionales de laboran con esta poblacion infantil a estar muy atentos y comprometidos con las
politicas que se establecen para poder cumplirlas y hacerlas cumplir (Mayol, 2016).

Luego de este recorrido por América Latina, es de vital importancia retomar las

construcciones realizadas en Colombia frente a la Educacion Inicial y la atencion integral, por
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ejemplo, en el Documento N° 20, se destaca que en la actualidad la politica publica de Atencion
a la Primera Infancia se estd materializando a través de la estrategia De Cero a Siempre en donde
se ha logrado plasmar los avances en las concepciones de la primera infancia, desarrollo infantil,
Educacion Inicial y la atencion integral; desde la Comisidn Intersectorial para la Atencion
Integral de la Primera Infancia, se proponen una serie de orientaciones de politica para el trabajo
con las nifias y los nifios en el pais y en los territorios, y deja abierta la construccion para que la
nacion y los territorios participen en ella mediante un didlogo constructivo basado en los saberes
y experiencias actuales (MEN, 2014). Ademas, se destaca lo propuesto por esta Comision, en
donde se tiene en cuenta el siguiente apartado:

En el marco de esta politica el Ministerio de Educacién Nacional ha planteado que la

Educacion Inicial busca potenciar de manera intencionada el desarrollo integral de las

nifias y los nifios, partiendo del reconocimiento de sus caracteristicas y de las

particularidades de los contextos en que viven, favoreciendo interacciones que se generan
en ambientes enriquecidos a través de experiencias pedagdgicas y practicas de cuidado.

(MEN, 2014, p. 36)

Por otra parte, es de vital importancia retomar la definicion de la infancia desde dos
posturas legislativas, una de nivel internacional con la Convencion Internacional sobre los
Derechos del Nifio y otra de nivel nacional con el Ministerio de Educaciéon Nacional con el
Documento N° 20. Para iniciar se retoma el concepto que aprueba la Convencién Internacional
sobre los Derechos del Nifio, CDN, en 1989, en donde se destaca:

La infancia es definida como un sujeto nuevo, superador y distinto. Se reconocen a los

nifilos como ciudadanos y comienzan a crearse las condiciones para que todos puedan

hacer efectivos los derechos de supervivencia, econdmicos, sociales, culturales y politicos
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que les corresponden. Bajo este nuevo paradigma identificado como “de proteccion

integral” comienzan a cuestionarse las diferencias planteadas entre el “nifio” y el

“menor”, considerandose a toda la infancia con iguales derechos. (Mayol, 2016, p. 18)

Seguidamente a nivel nacional, se tiene en cuenta los aportes brindados por el Ministerio
de Educacion Nacional con el Documento N° 20 Sentido de la educacion inicial, ya que presenta
unos apartados que configuran esta categoria iniciando con la historia, destacando el concepto de
Educacion Inicial y presentando un marco general que expone diversos aspectos acerca de la
educacion inicial.

La infancia se justifica desde las construcciones sociales y culturales; la nifiez se concibe
de manera distinta de acuerdo a las caracteristicas especificas de cada sociedad, por lo tanto, no
existe una sola infancia, estas son maltiples y diversas ya que dependen de los contextos
culturales en los cuales se desenvuelven los nifios y nifias (MEN, 2014). La infancia se
caracteriza por ser algo nuevo, distinto y cambiante segun el contexto en el que se desenvuelve; a
nivel internacional se evidencia que surge un nuevo paradigma que van en bisqueda de una
proteccion integral, ademas, al considerar a los nifios y nifias como ciudadanos, se busca que se
ejerzan los derechos que por ley les corresponde; a nivel nacional se logra percibir una postura
muy social ya que se determina que la nifiez se da en torno a las caracteristicas que presenta la
sociedad a la que pertenece.

La Educacién Inicial desde la siguiente premisa se concibe “como aquella que va dirigida
a las nifias y los nifios desde su nacimiento hasta los seis afios y que amplia la idea de la
educacion preescolar sustancialmente” (MEN, 2014, p. 31). No obstante, esta concepcion si se
analiza frente a lo planteado por la CLADE (2020) es diferente en el rango de edad porque se

plantea desde el nacimiento hasta los ocho afios, la postura reafirma que:
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Partimos de la premisa que el primer paso para alcanzar la realizacion del derecho a la
educacion para todos los nifios y nifias entre el nacimiento y los ocho afios es su pleno
reconocimiento en las legislaciones y su concrecion a través de politicas publicas,
institucionalizadas y con recursos suficientes para garantizar todas las especificidades de
esta etapa, asi como la existencia de mecanismos legales y judiciales que permitan la
proteccion de los intereses, derechos y la reparacion en casos de vulneracion. (p. 11)
Comprendemos que la educacion para la primera infancia es un proceso continuo y
permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad, que en Colombia se da desde el
nacimiento hasta los 6 afios por politica publica, da prioridad a los nifios y nifias desde el
reconocimiento de las particularidades que cada uno posee y que determinan el desarrollo
infantil, es por ello, que el papel de los docentes concierne a posibilitar unas interacciones con
cada uno de ellos en donde se contribuya a la construccion de las identidades, de su propio
mundo y sus relaciones sociales; a su vez se debe promover el desarrollo integral de los nifios y
nifias, en donde se reconozcan en el ejercicio de sus derechos, se identifiquen sus diferencias,
singularidades, intereses, gustos y necesidades con el fin de intervenirlos en los diversos
momentos del desarrollo (MEN, 2014).

Si bien, en la educacion infantil se han dado una serie de cambios transformaciones a lo
largo de la historia, es importante que en la actualidad se continle trabajando en pro de esta
poblacion que son quienes estan forjando las bases primordiales para su vida, a través de
mediaciones que contemplen las diversidades que se pueden presentar en las aulas de clase,
aquellas que vienen con unos rasgos sociales y culturales que los caracterizan, o por poseer algun
tipo de discapacidad, asi mismo, se pueden presentar situaciones por desplazamiento, por ser

victimas de conflicto o ser inmigrantes, pero como lo hemos abordado a lo largo de estas
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categorias la educacion es un derecho universal que se debe brindar a todos sin discriminacion
alguna, desde una educacién inclusiva, una educacion para todos, teniendo en cuenta las
infancias presentes, brindando una equiparacién de oportunidades y una atencion integral a la
primera infancia que hoy son parte de los sistemas educativos Colombianos.

Para finalizar, se destaca que desde el andlisis realizado a esta concepcion acerca de la
educacidn infantil, es de gran importancia sefialar que esta etapa es de gran importancia para el
ser humano, y por lo tanto se deben consolidar unas bases sélidas que permitan garantizar el
derecho a la educacion de cada uno de los nifios y nifias teniendo en cuenta una atencion integral,
que permita potenciar capacidades, adquirir habilidades para la vida, contar con un bienestar en
todas las areas del desarrollo, ademas ser garantes del acceso, permanencia y calidad en la
educacidn que se les imparte a cada uno de ellos, ya que como se retoma en parrafos anteriores

esta etapa es crucial para la vida del ser humano.

1.4.5 Articulacién Interinstitucional

Después de nombrar algunas problematicas de la educacion infantil, se hace necesario
hablar de la atencién educativa en el pais, que para las infancias se ha estructurado en dos
sistemas, el de educacidn inicial atencion integral y el de educacion preescolar, ambos con unos
fines educativos y en los cuales los nifios y nifias deben transitar entre uno y otro sistema. En los
ultimos afios se ha presentado una creciente preocupacion frente al tema de la articulacion con el
fin de orientar el dialogo que se establece en ambos sistemas, ya que esta conexion no puede
limitarse, y a veces no se tiene en cuenta desde lo educativo para mejorar los espacios de
aprendizajes. Ambos eslabones educativos debiesen ser un proceso Unico, en el que se propicie

el didlogo y la comunicacion entre los distintos escenarios que atienden a los nifios y nifias.
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En Colombia, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, es uno de los estamentos
que méas ha aumentado la preocupacién por el tema de articulacién, especialmente en los
programas que administra, y en los cuales existen multiples acciones encaminadas a lograr
articulacion, acompafiamiento y seguimiento al nifio que asiste a sus programas, con el fin de
darle continuidad en la garantia de derechos. Para tal fin, tiene en cuenta las particularidades de
cada territorio y las condiciones de los contextos, de tal manera que puedan garantizar todas las
acciones que se requieran para llevar a cabo los procesos de transicion de los nifios y nifias en la
que considera la etapa mas importante en la vida de los nifios. Una de estas acciones, es la
articulacion que se esté realizando con el sistema de educacion formal para garantizar el cupo de
aquellos nifios de las modalidades de educacién inicial, que transitan al grado transicion, de
acuerdo al ICBF (2017)

La articulacion entre la educacion inicial, en el marco de la atencién integral y el

preescolar debe tener como centro de la atencion a los nifios, las nifias y sus derechos,

porque son ellos y ellas precisamente quienes transitan de un entorno a otro, en compafiia
del Estado como garante del proceso y la familia y la sociedad como corresponsables. Por
este motivo, el primer aspecto a tener en cuenta, es la necesidad de reconocer la
transicién de los nifios y las nifias como un suceso que tiene efectos importantes en su
desarrollo integral, que depende de las condiciones en las que se produzca y de la calidad

del acompafiamiento pedagogico que se brinde los nifios y sus familias. (p. 7)

El programa Buen Comienzo, plantea la articulacion como un proceso fundamental, en el
que se da un trabajo mancomunado desde los diferentes actores para garantizar la atencion de los
nifios y favorecer la continuidad de estos en el ciclo educativo. La articulacion educativa implica

procesos de comunicacion, intercambio, formacion, concertacion, investigacion e innovacion
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entre los espacios de atencion del Programa, instituciones educativas, jardines infantiles privados
y programas o entidades especializados (en el caso de los nifios y las nifias con discapacidad),
ademas de la participacion activa y propositiva de las comunidades y las organizaciones sociales.

Es entonces la articulacion un momento de encuentro, en el cual el programa Buen
Comienzo, promueve acciones y acuerdos que permitan garantizar la atencion que se da a la
primera infancia, reconociendo en primer momento, los contextos en los que se desenvuelven los
nifios y nifias, para asi llevar a cabo acciones puntuales que permitan construir ambientes de
aprendizaje propicios.

La articulacion entonces es un propdsito ya contemplado, a nivel institucional, y
mencionado en el contexto nacional desde las politicas gubernamentales, con los cuales se
pretende generar relaciones que permitan garantizar el cupo de ingreso a los nifios que transitan
de los programas de primera infancia al sistema de educacion formal, el MEN (1997), menciona
que las instituciones que ofrecen educacion basica, deben facilitar , las condiciones pedagogicas
- administrativas, el acceso a la educacion y la continuidad entre los niveles educativos.

En las orientaciones Todos Listos se plantea que el acompafiamiento a las transiciones de
las nifias y los nifios requieren un trabajo articulado de la familia, el entorno educativo, el espacio
publico y las entidades del gobierno que permita la potenciacién de las capacidades de cada nifio
y nifia, la interaccion y la vinculacion de las diferentes instituciones el sistema es quien a partir
de un trabajo articulado y reconociendo las experiencias, debe adaptarse a las condiciones y
necesidades del nifio, acogiendo y facilitando su proceso escolar.

En esta perspectiva, es necesario contemplar entonces la articulacion, no solo desde lo
interno de los programas y de las instituciones si no desde la articulacion interinstitucional, con

la cual se puede dar continuidad al proceso que lleva un nifio de una manera mas integral. Para
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este apartado, resaltamos la consideracion de Moscato (2006): quien menciona por lo menos
cuatro niveles de articulacion desde un enfoque sistémico:

e articulacion del sistema educativo con el sistema social y politico. Estaremos
refiriéndonos a la dimension estratégica en el contexto mayor de un sistema
complejo.

e articulacion entre los niveles del sistema educativo alli la posibilidad de cambios
implica transformaciones sistémicas.

e articulacion dentro de cada nivel del sistema educativo-dimension técnico-pedagodgica
donde los cambios efectivos son innovaciones que tienen como condicion de
posibilidad dicha articulacion, articulacién de las estrategias de ensefianza y de los
modelos didacticos.

e articulacion dentro de cada institucion educativa, ubicandonos en la dimension de una
gestion integral, de una “gramatica institucional” con sus conflictos, resistencias y
posibilidades.

Es importante para nuestro trabajo de investigacion clarificar entonces los niveles de
articulacién desde la interinstitucionalidad para entender los procesos que se pueden llevar desde
dos sistemas distintos que atienden a la poblacién infantil, uno enfocado en la atencion a la
primera infancia desde el programa Buen Comienzo y su modalidad de atencidn jardin infantil, y
otro desde la educacion formal con el grado de transicién de la Institucion Educativa Débora
Arango.

En esta medida entender que los procesos de articulacion deben ir mas alla de la garantia
de un cupo, pues se deben asumir estos procesos desde la construccion de estrategias, que

permitan vincular no solo los procesos academicos, sino también los sociales, emocionales,
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familiares entre otros. Teniendo al mismo tiempo presente, el desarrollo de las précticas
pedagogicas que vayan en pro del respeto a la diversidad y el encuentro con el otro en la
diferencia. Algunos autores, Como Moya, y Peralta han mencionado algunas dificultades para
lograr una verdadera articulacion, algunos de estos, vislumbran rupturas entre la teoria y la
practica. Al respecto, Moya (2012) plantea: “;Por qué es necesaria la articulacion? Se observa
que muchos de los problemas de repitencia y desercion escolar, tienen como una de sus causas
mas significativas la ausencia de conexion entre las practicas y modos de ensenar” (p.169). Por
su parte Peralta (2006), plantea
Que cuando se habla de articulacion entre la educacién parvulario y bésica, se encuentra
“en general una falta de coherencia, entre la teoria y las practicas educacionales " que
cada uno realiza, lo que influye grandemente en dificultades de aprendizaje, adaptacién
en este nuevo proceso educativo y de esta manera en el transitar de un grado a otro. (p.10)
...Laarticulacidn es a pesar de los esfuerzos-un tema no resuelto entre los diferentes
niveles del sistema escolar y por tanto, entre la educacion parvulario o inicial y la
primaria o basica. Explicada esta situacion por diversos antecedentes, lo cierto es que no
se genera “transitar” exitoso para los nifios y nifias de las edades involucradas. (p. 20)
VVemos en este sentido que es sumamente importante que desde todas las esferas se trate
al maximo de evitar la fragmentacion, y especialmente en quienes atienden la poblacion infantil,
ya que, si no existe articulacion en el actuar pedagdgico, se estaria trabajando aisladamente.
Es entonces de suma importancia para nuestro trabajo, abordar la articulacion mirada
como la posibilidad de tejer vinculos, ya que tenemos dos sistemas de educacion que atienden las
infancias, pero que tienen unas estructuras organizativas que los hacen diferentes, la educacion

formal, en este caso el grado preescolar responde a un PEI, a unas orientaciones, unos tiempos



83

de atencion y entre otras, a un curriculo establecido por el MEN, a diferencia de las modalidades
educacidn inicial que tienen que ver mas con una vision desde un curriculo experiencial,
abordado desde las areas del derecho, lo pedagogico y lo ludico. En este sentido y a nivel de
educacidn los dos tienen unos objetos de formacion que en ocasiones se distancian y marcan una
diferencia, a tal punto que existe una fragmentacion que atraviesa los dos escenarios. En
concordancia con esto Peralta (2006) nos dice:

La mayor dificultad para cambios efectivos, esta en las teorias y creencias implicitas que

subyacen en el actuar de los educadores. Ello implica que mientras no se entre en dialogo

abierto sobre el tema, entre los educadores de ambos niveles, y se bajen las barreras
existentes y se tiendan los puentes, luego de asumir las similitudes y diferencias, no se va

avanzar significativamente en una linea de verdadera construccion. (p. 19)

Es decir, que mientras no haya un didlogo interinstitucional, no se generara una
continuidad en los procesos, que permitan un transito armonioso, porque aungue reconocemos
que existen unas configuraciones propias de cada sistema, debe ser el nifio en formacion la
prioridad para el sistema, y ese sistema debe aunar esfuerzos vy tejer vinculos que permitan el
didlogo de saberes, la unificacion de criterios, la continuidad en los procesos pedagdgicos,y la
propiciacion de condiciones, que aseguren la permanencia del nifio que transita, de tal manera
que las experiencias de un sistema puedan llevarse al otro de manera creativa, ludica y
enriquecedora. Para la OECD (2016):

Los estudios indican que hay que adoptar un enfoque mas unificado, tanto en la

educacion infantil como en la escuela primaria, y que hay que prestar atencion a las

dificultades que encuentran los nifios al entrar en primaria. La busqueda de tal enfoque ha

dado lugar a diferentes opciones politicas. (p. 3)
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En este sentido la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico,
menciona que debe existir un enfoque que se oriente desde la unificacion en el proceso escolar; y
en el cual estrategias como la de encuentros grupales, planteado en el documento “Todos listos”
permeen la educacion. Se espera contar con el apoyo de diferentes actores para lograr un espacio
de encuentro en el que todos puedan aportar al desarrollo de a estrategias y acciones, que
acompafien a las nifias y los nifios en sus procesos de transicion.

La articulacion entre la educacion inicial, en el marco de la atencién integral y el

preescolar debe tener como centro de la atencion a los nifios, las nifias y sus derechos,

porque son ellos y ellas precisamente quienes transitan de un entorno a otro, en compafiia
del Estado como garante del proceso y la familia y la sociedad como corresponsables. Por
este motivo, el primer aspecto a tener en cuenta, es la necesidad de reconocer la
transicién de los nifios y las nifias como un suceso que tiene efectos importantes en su
desarrollo integral, que depende de las condiciones en las que se produzca y de la calidad
del acompafiamiento pedagogico que se brinde los nifios y sus familias. En este sentido,
se resalta la necesidad de promover en las entidades territoriales, una articulacion en la

que involucren diferentes actores: maestras, maestros, comunidad educativa en general y

otras entidades territoriales (Cultura, salud y alcaldia local entre otras). (ICBF, 2017, p. 7)

Por lo tanto se debe propender por generar procesos de articulacion que involucren las
diferentes instituciones, y que partan del reconocimiento de que existen multiplicidad de
situaciones y condiciones con las que llega cada nifio o nifia al aula, que el docente desde su
practica pedagdgica debe reconocer , entendiendo que este proceso tiene efectos importantes en

su desarrollo y que de la calidad del acompafiamiento pedagdgico que se brinde se tendran
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procesos de transicion armoniosos que puedan garantizar , el acceso y la permanencia de ese

mundo diverso de nifios que llegan al entorno escolar.

1.5  Disefio Metodoldgico

Con el fin de orientar nuestra propuesta investigativa y alcanzar los objetivos propuestos,
el paradigma elegido es el cualitativo, que segun Ander — Egg (2011) “la investigacion
cualitativa, se caracteriza, entre otras cosas, por la obtencion de informacion de manera
inmediata y personal, utilizando técnicas y procedimientos basados en el contacto directo con la
gente o realidad que se investiga” (p. 47). Siguiendo en la misma linea, se destaca a los autores
Hernandez et al. (2010) ya que plantean que:

La investigacion cualitativa se enfoca a comprender y profundizar los fenémenos,

explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en

relacion con el contexto. El enfoque cualitativo se selecciona cuando se busca
comprender la perspectiva de los participantes (individuos o grupos pequerios de
personas a los que se investigard) acerca de los fendmenos que los rodean, profundizar en
sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que los

participantes perciben subjetivamente su realidad. (p.364)

En este sentido, y reconociendo lo que plantea Hernandez et al. (2010) cuando
mencionan que la investigacion cualitativa “puede concebirse como un conjunto de practicas
interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una serie de
representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (p. 10). Y
buscando encontrar sentido a cada uno de los discursos, se analizaron las practicas pedagogicas
que se establecen en los escenarios de Educacion Infantil frente a la atencion a la diversidad y de

esta manera se interpreto de qué forma impactan en los procesos de articulacion educativa.
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En concordancia con esto, en nuestro proceso de investigacion se tiene en cuenta el
enfoque Hermenéutico-interpretativo, ya que se trato de interpretar los fendmenos tal y como se
producen en la préctica pedagdgica. Rios (2005) menciona que la hermenéutica nos permite una
mayor y mejor compresion de los fendmenos estudiados, en esta linea nos permite interpretar las
realidades de los sujetos, es decir, las practicas pedagdgicas de las docentes y agentes educativas
involucradas en la investigacion, a partir de la comprension, interpretacion y reflexion de cada
una de las informaciones obtenidas en nuestro proceso investigativo, dando cuenta de los
impactos que tiene, y vinculando los procesos de articulacion educativa como una manera de
conocer los procesos.

Del mismo modo, Arréez et al. (2006) plantean que la Hermenéutica “es una actividad
interpretativa que permite la captacion plena del sentido de los textos en los diferentes contextos
por los que ha atravesado la humanidad” (p. 2). En este sentido, para nuestra investigacion fue
importante retomar esta conceptualizacion, ya que lo que pretendiamos era captar el sentido de

los discursos y las voces de las docentes y agentes educativas.

1.5.1 Técnicas De Recoleccién De Informacion

Para poder comprender y profundizar en el fendmeno estudiado como técnica de
recoleccion de informacion se utilizo la entrevista a profundidad, en tanto nos permitié recopilar
una serie de informacion que se dio de manera libre y que fue susceptible de analizar e
interpretar. Para ello, se destaca a Taylor y Bogdan (1992) quien plantea que la entrevista a
profundidad se refiere a:

Reiterados encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros

dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respectos

de sus vidas, experiencias o0 situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras.
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Las entrevistas en profundidad siguen el modelo de una conversacion entre iguales, y no

de un intercambio formal de preguntas y respuestas. Lejos de asemejarse a un robot

recolector de datos, el propio investigador es el instrumento de la investigacion, y no lo

es un protocolo o formulario de entrevista. (p. 1)

Ademas, en estos instrumentos se tuvo en cuenta la encuesta®, desde lo propuesto por
Casas et al. (2003) quien plantea que “La técnica de encuesta es ampliamente utilizada como
procedimiento de investigacion, ya que permite obtener y elaborar datos de modo répido y
eficaz” (p. 527). Los items a implementar estaban constituidos por:

Preguntas cerradas (también denominadas precodificadas o de respuesta fija) son aquellas

en las que el encuestado, para reflejar su opinién o situacion personal, debe elegir entre

dos opciones: «si-no», «verdadero-falso», «de acuerdo-en desacuerdo», etc. Tienen como

ventaja su facil respuesta y codificacion; sin embargo, la informacién que ofrecen es

limitada. (p. 152)

1.5.2 Instrumentos de Investigacion

Para el proceso de investigacion se realizé una guia de entrevista a profundidad a través
de preguntas relacionadas con las 5 categorias encontradas y que sirvieron de apoyo al proceso
investigativo. Con esta entrevista a profundidad se buscd identificar en las narraciones de las
docentes y agentes educativas las concepciones, experiencias y recomendaciones que ellas tienen

con relacidn a sus practicas pedagogicas, la atencion a la diversidad, las infancias y la

Y Inicialmente se tenfa contemplado aplicar una guia de observacion, pero dada la situacién del Covid-19 en
la que se cerraron las instituciones se tuvo que tomar la decision de realizar una encuesta online que permitiera
desde diversas afirmaciones identificar otros elementos necesarios para el desarrollo de la investigacion.
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articulacion que se da en el programa Buen Comienzo, y en el grado preescolar de la Institucion
Educativa Débora Arango.

Asi mimo se realiz6 una encuesta online elaborada en google docs. (Formularios) la cual
tuvo un conjunto de afirmaciones sobre aspectos relacionados con la préctica pedagdgica de
atencion a la diversidad. Este instrumento nos permitio identificar las estrategias pedagogicas
que utilizan las agentes educativas docentes y las docentes del preescolar frente a la atencién a la
diversidad y la educacion inclusiva de manera mas rapida, ademas, tener un acceso a la
informacion proporcionada logrando ver los datos de una manera mas agil y comprensible, de
acuerdo a las afirmaciones que se les presentaron y las cuales se lograron evidenciar a través de
graficos y tablas. Dicha encuesta estuvo compuesta por 20 items, con una escala valorativa
establecida de la siguiente manera: Nunca (O) A veces (3) Frecuentemente (4) Siempre (5); tuvo
una duracion de 10 minutos; para ello, se les pidié a las docentes que leyeran cuidadosamente
cada una de las afirmaciones, y que marcaran con una X la opcién que consideraran, se
relacionaba més con su quehacer cotidiano.

La informacidn recolectada en esta encuesta y en la entrevista fue de caracter
confidencial y para fines de esta investigacion académica. Se les presentd a los participantes un
consentimiento informado para nuestra investigacion, en el cual ellos admitieron participar de
manera voluntaria en la investigacion y se clarifico que la informacion suministrada era
confidencial y seria solo utilizada como apoyo al proceso investigativo. De igual manera se
informa que no existia ningun tipo de retribucion economica y en el caso de las grabaciones estas

no se difundirian por ningtn medio.
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1.6 Tipo de Muestra

Las docentes y agentes educativas participantes hicieron parte de una muestra por
conveniencia, ya que fueron escogidas, en razon de la disponibilidad y accesibilidad. En este
sentido fueron seleccionadas docentes y agentes educativas vinculadas a programas educativos
del municipio de Medellin pertenecientes a educacion inicial, desde la modalidad formal con
nifios y nifias del grado de transicion, y desde la educacion inicial que atiende a menores de 4 a 5
afios.

Siendo asi se eligieron 6 docentes licenciadas, vinculadas a la Secretaria de Educacion
del municipio de Medellin, titulares del grado transicion, todas en la jornada de la mafiana (7:00
a.m. —11:00 a.m.) de la Institucion Educativa Débora Arango y 6 Agentes educativas licenciadas
vinculadas al programa Buen Comienzo, Jardin Infantil Buen Comienzo Versalles, con una

jornada de 7:00 am a 4:30 pm, programa adscrito a la Alcaldia de Medellin.

1.7  Criterios de rigurosidad de la investigacion

Considerando los aspectos éticos y criterios de rigor que requiere un estudio cualitativo
cuando se exploran fendbmenos humanos y se trata de comprender las realidades y significados
del contexto, se hace necesario detallar los componentes éticos que requieren ser vigilados en el
proceso de la investigacion y que contribuyen a que exista un cuidado riguroso de la calidad y el
rigor cientifico, por ello en esta investigacion cumplimos en la validacion de nuestros
instrumentos y en la construccion tedrica con los criterios de fundamentacion tedrica,
credibilidad, transferibilidad, aplicabilidad, consistencia y neutralidad como se expone a

continuacion:
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1.7.1 Fundamentacién tedrica

Para este criterio es preciso especificar que este proyecto de investigacion tiene como
objeto de estudio las préacticas pedagdgicas de atencion a la diversidad que implementan las
docentes y agentes educativas del programa Buen Comienzo, y del grado preescolar de la
Institucion Educativa Débora Arango desde las concepciones, experiencias y recomendaciones
que se dan en las aulas de clase y salas de desarrollo, asi mismo, se buscé abordar desde la
entrevista a profundidad, preguntas que hicieran alusion a cada una de las categorias
conceptuales que rigen este proyecto como lo son: las practicas pedagogicas, infancias,
diversidad, educacion inclusiva y educacién infantil para asi tener resultados basados en lo

propuesto en esta investigacion.

1.7.2 Criterio de Credibilidad

Segun Castillo y Vasquez (2003):

La credibilidad, se logra cuando el investigador a través de observaciones y

conversaciones prolongadas con los participantes en el estudio recolecta informacion que

produce hallazgos que son reconocidos por los informantes como una verdadera

aproximacion sobre lo que ellos piensan y sienten. (p. 165)

Es importante evidenciar que el tipo de investigacion elegida y el instrumento elegido
como fuente principal, nos permiti6 una vez realizadas las entrevistas volver a las participantes
para confirmar los hallazgos. De igual forma, para este criterio se destaca que el instrumento
estuvo disefiado pensando en el cumplimiento de los objetivos propuestos dentro de este
proyecto de investigacion, ya que esta entrevista posibilitd recolectar una serie de informacion a

partir de los discursos dados por cada una de las agentes educativas del nivel de Educacion
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Inicial programa Buen Comienzo y docentes del nivel de educacion preescolar, permitiendo
analizar, caracterizar e identificar las précticas pedagdgicas que implementan frente a la atencion
a la diversidad y como estas influyen en el marco de la educacion infantil y la educacion

inclusiva.

1.7.3 Ciriterio de Transferibilidad o Aplicabilidad

Segun Castillo y Vasquez (2003) La transferibilidad se refiere a la posibilidad de
extender los resultados del estudio a otras poblaciones.;Cémo determinar el grado en que pueden
aplicarse los descubrimientos de una investigacion particular, a otro contexto o con otros sujetos?
(Guba, 2008). Es importante destacar que la aplicabilidad del instrumento se puede realizar en
otros contextos, ya que en la muestra requerida se seleccionaron 2 contextos diferentes de la
ciudad de Medellin, y dos niveles de educacion distintos que permitieron una comparacion en los
resultados que se obtuvieron. En este sentido se puede decir que la metodologia empleada para
esta investigacion se puede utilizar en otras investigaciones teniendo en cuenta la similitud de los
contextos.

Para este criterio se destaca que las categorias van a acompafiadas de unas unidades de
analisis que posibilitaron recoger la informacion que se deseaba alcanzar a traves de los
discursos de las docentes y agentes educativas de estos dos niveles, de ellas se destacan las
siguientes: En las practicas pedagogicas se plantearon como unidades de andlisis las estrategias
didacticas, metodoldgicas y la organizacion de la practica pedagdgica, en las Infancias se tuvo en
cuenta la participacion infancias, en la categoria de diversidad y educacion inclusiva se trabajo la
educacion inclusiva, el desarrollo y aprendizajes, las capacidades, y las estrategias atencion a la
diversidad y por ultimo en la Educacion Infantil estuvo lo que confiere a la articulacion, la

educacion inicial y preescolar.
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En esta perspectiva se validé la informacion con los participantes a traves de una
triangulacion de la informacion, se realizaron transcripciones textuales de estas, las cuales

permitieron una aproximacion al fenémeno investigado.

1.7.4 Criterio de Consistencia

Segln Rojas y Osorio (2017) “La dependencia o consistencia l6gica, es el grado en que
diferentes investigadores que recolecten datos similares en el campo y efectien los mismos
analisis, generen resultados equivalentes” (p. 66).

Se parte del hecho de que la realidad que estamos abordando es diferente, y que las
docentes y agentes educativas a quienes se les recolectd la informacién, pudieron tener cambios
en su discurso, por multiples factores como la realidad social y su sentir. Por ello, se tuvo en
cuenta la posibilidad de que en algin momento de la investigacion se presentaran situaciones de
inestabilidad, que se dieron como consecuencia, del cambio personal o cambio de instrumentos
que se derivaron del momento actual que estamos viviendo. Sin embargo, se considera la
consistencia del instrumento ya que se aplicé para esta investigacion los mismos instrumentos a
todas las participantes, con el fin de que los datos recogidos, permitieran tener resultados
similares.

Por otra parte, se destaca que los instrumentos fueron pensados para que las docentes y
agentes educativas del nivel de Educacion Inicial programa Buen Comienzo y el nivel de
educacion preescolar pudieran comprender lo que se les estaba indagando en la entrevista, y asi
se pudiese dar un dialogo en el cual a traves del discurso se lograran abarcar las experiencias,
concepciones y recomendaciones que cada una de ellas lograran brindar para este proceso de
investigacion desde las categorias y unidades de analisis propuestas, las cuales permitieron

realizar un analisis de la informacion obtenida en el tiempo estimado para este proyecto.
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1.7.5 Criterio de Neutralidad

Segln Rojas y Osorio (2017) “con ella se establece la garantia de que los
descubrimientos no estuvieron soslayados por mis motivaciones, perspectivas e intereses” (p.69).
En esta perspectiva las investigadoras dado el enfoque hermenéutico trasladaron el peso de la
neutralidad a los datos para reflejar la subjetividad de las entrevistadas y no de las
investigadoras.

Cada una de las preguntas propuestas en esta entrevista estuvo pensada desde la
neutralidad, tanto para las investigadoras como para las docentes y agentes educativas
investigadas, ademas, se destaca que las encuestas y preguntas fueron las mismas para las
agentes educativas del nivel de Educacién Inicial programa Buen Comienzo y las docentes del
nivel de educacion preescolar, lo que presento una posible variacion fueron los discursos que
cada una de las docentes y agentes educativas pudieron manifestar, ya que estas estuvieron
regidas por las practicas pedagogicas, concepciones y experiencias que se dan en sus aulas de
clase y salas de desarrollo sin tener refutacién o sefialamiento alguno ante las respuestas dadas,
garantizandoles la confidencialidad y utilizando la informacién solo para fines académicos de

este proyecto de investigacion.

1.7.6 Plan De Andlisis

Para este plan, se tuvo en cuenta un analisis semiol6gico de los discursos que presentaron
las docentes de la Institucion Educativa Débora Arango Yy las agentes educativas del Jardin
Infantil Buen Comienzo Versalles. Ademas, se tuvo en cuenta la teoria propuesta por Strauss y
Corbin (2002) teoria fundamentada, puesto que esta se refiere a una “teoria derivada de datos

recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un proceso de investigacion” (p.
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21). Esta permitio hacer el analisis de los datos cualitativos a través de una serie de
comparaciones y la vinculacion de la codificacion abierta y axial.

En este plan de analisis, en un primer momento se elaboré los instrumentos, que en este
caso corresponden a una guia de entrevista a profundidad y una encuesta online en la plataforma
de formularios (google forms); posteriormente se Ilevd a cabo un pilotaje con una docente y una
agente educativa, la cual permitié identificar los tiempos de respuesta de cada unay la
comprension de las preguntas formuladas, de acuerdo a esto se hicieron ajustes en el tiempo
estipulado para realizar la entrevista a profundidad, seguidamente, se procede a realizar la
aplicacion de estos instrumentos de la siguiente manera: la entrevista a profundidad fue aplicada
a 6 docentes de educacion formal y 6 agentes educativas de educacion inicial y la encuesta se
realiz6 a 14 agentes educativas y 14 docentes. Luego de realizadas las entrevistas, se procedio a
realizar la transcripcion de la informacion de audio a texto, en el formato establecido para esta,
respetando los discursos brindados y aplicando la limpieza correspondiente.

Posterior a ello, se consigna en una matriz de organizacion de la informacion, las
respuestas de las docentes como unidades de sentido para realizar una lectura analitica y
detallada de cada una de las respuestas.

De alli, se procede a la seleccién y organizacién por cédigos de las unidades de sentido
para identificar las semejanzas como unidades de analisis permitiendo con esto la agrupacion y
clasificacion de las respuestas en pre categorias. Estos procesos planteados anteriormente,
corresponden a lo que plantea Strauss y Corbin (2002) en la codificacion abierta en donde “los
datos se descomponen en partes discretas, se examinan minuciosamente y se comparan en busca

de similitudes y diferencias” (p. 111).
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Por otra parte, se realizé una matriz en Excel que permitié obtener un andlisis general de
la informacion desde un resumen de los discursos, ademas, se tuvieron en cuenta palabras claves
por cada una de las docentes y agentes educativas buscando agrupar los datos que se relacionan,
teniendo en cuenta lo que plantea (Strauss & Corbin, 2002) “los datos se reagrupan por medio de
oraciones sobre la naturaleza de las relaciones entre las diversas categorias y sus subcategorias”
(p.112).

Después de este procedimiento, se pasoé a realizar la triangulacion de la informacion en
correspondencia con las unidades de anélisis (hallazgos), las pre categorias (resultados) y las
categorias emergentes (discusién), con el fin de mirar cémo se entrecruzan y se vinculan éstas,
para finalmente continuar con la interpretacion de la informacion, la cual se expone y se analiza
en los resultados y discusién de la investigacién a su vez que se relacionan con algunas teorias

y/o aportes de autores que abordan los hallazgos obtenidos.
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Figura 1. Analisis de datos

Fuente: Elaboracion propia



97

Capitulo 11 hallazgos de la investigacion

21 Resultados

A continuacion, realizamos una descripcion de los hallazgos encontrados en el trabajo
realizado en campo y despues de triangular la informacion de la entrevista a profundidad y la
encuesta, este capitulo se constituye en 4 apartados en los cueles se ira respondiendo a cada uno

de los objetivos planteados inicialmente en esta investigacion.

2.1.1 Précticas Pedagdgicas En La Educacion Infantil

En este capitulo damos una mirada a la préactica pedagdgica, vista desde las
concepciones, y la comprension que tienen las docentes que acompafian los nifios y nifias en el
nivel de educacion inicial programa Buen Comienzo y en el nivel de Educacion preescolar,
desde la educacion infantil. En este sentido encontramos que las docentes entienden las practicas
pedagogicas como las formas de impartir su clase y en la cual intervienen procesos de reflexion,
experiencias, estrategias metodoldgicas y didactica, que estan mediadas directamente por el
juego y la ludica, y en la cual se favorece la interaccion de cada uno de los nifios y nifias con sus
pares, con los entornos, con los materiales y con todo lo que les rodea.

Para las docentes tanto de preescolar como de educacion inicial, la educacion infantil
son todas aquellas formas y estrategias de educar y en la cual la formacion, cumple un papel
fundamental, ya que es en esta etapa entre los cero y seis afios que se forjan las bases solidas de
cada uno de los nifios, a partir de las interacciones, experiencias y aprendizajes que se
proporcionen y en los cuales el juego y las voces de los nifios juegan un papel fundamental para

generar procesos de desarrollo y aprendizaje, la educacion infantil se concibe como un derecho
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fundamental por el cual se debe velar para que cada uno de los nifios y nifias pueda tener un
acceso y una permanencia en ella.

En sus voces es posible rescatar que este concepto tiene una relacion directa con la
construccion histérica y social frente a las infancias “son esas infancias que acompaiiamos,
cuidamos y con las que interactuamos en las salas de desarrollo y en el jardin infantil” (V0z
Agente educativa 003, comunicacion personal) , asi la educacion infantil se establece como una
etapa en la que las interacciones y mediaciones pedagogicas son el eje para movilizar los
desarrollos y aprendizajes, para establecer vinculos de amistad, de respeto, de autocuidado,
favorecer todos los aprendizajes y la movilidad del pensamiento es un entorno protector en el
que se generan experiencias para los nifios y nifias. Tal como lo establece una docente de
preescolar

La educacion infantil para mi es esa posibilidad de construir, de crear, dar a los nifios un

lugar, darles una voz, permitirles desarrollarse, desarrollar su fluidez, su originalidad, su

capacidad de fantasia, de pensar en ese sujeto que tiene unas caracteristicas especificas
que tiene una etapa de desarrollo del pensamiento especifica y que por lo tanto necesita
de experiencias encaminadas a fortalecer esa habilidad que ese nifio tiene en ese
momento. (Voz docente de preescolar 005, comunicacién personal)

Para ellas es el ciclo formativo mas importante en el ser humano por que se tienen todas
los dispositivos de aprendizaje en pro de aprender y absorber todo lo que el medio ofrece, en la
educacion infantil la practica pedagdgica se comprende desde la movilizacion de experiencias e
interacciones enriquecedoras, se entiende como la accion pedagdgica en la que se debe
comprender que cada nifio y nifia es un ser tnico y diverso con necesidades e intereses

diferentes, por eso cada una de las experiencias que se proyectan y se proponen deben partir de
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sus necesidades, intereses, de ahi la importancia de la observacion, la atencién y la escucha. Un
andlisis que resaltan en sus discursos es que en la educacion infantil se deben de permitir tanto el
concepto de educacién como el concepto de juego, El juego tiene que ser la estrategia principal
a la hora de incorporar cualquier tipo de experiencias que se lleven a cabo, (Voz docente 002,
comunicacion personal) y esta mirada puesta en el juego y la ltdica es la que les posibilita a ellas

organizar su practica pedagogica que a continuacion se caracteriza en las voces de cada una.

2.1.1.1 Docentes de preescolar

Para las docentes de preescolar el juego y la ltdica deben ser el eje trasversal de sus
planeaciones, reflexiones y acciones educativas, estd amparado en la legislacion colombiana de
educacidon que indica que se debe hacer un trabajo encaminado hacia los proyectos ludicos
pedagogicos en los cuales se puedan articular los intereses de los nifios con los objetivos del
preescolar, porque a partir de ahi cualquier tematica que resulte para ellos Ilamativa, motivadora,
actual y cercana a sus realidades, el docente la puede articular a los otros contenidos, y a los
principios rectores del preescolar como la literatura, la exploracion del medio, el arte y el juego
como herramienta fundamental en esta primera etapa. Tal como lo menciona una docente de
preescolar

El juego es la herramienta principal dentro del aula, yo todo el tiempo pongo a jugar los

nifios e implemento actividades de juegos por grupos o juego individual, y dentro de la

clase también implemento actividades de juegos como formas jugadas, utilizo mucho las
canciones, me gustan mucho, porque les dan a los nifios como un espacio alegre, me
gusta que la escuela sea un espacio alegre. (\Voz docente de preescolar 003, comunicacion

personal)
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En este sentido las actividades rectoras para las docentes de preescolar se identifican
como un eje para el desarrollo de la practica pedagogica, y el juego se establece como medio
para que los nifios y nifias puedan vincularse a las actividades que se implementan a través de él,
como, por ejemplo: el coloreado, la masica la danza, la pintura. Tal como lo relaciona

Bueno para ese tipo de cosas me gusta mucho hacer actividades con juegos con videos,

actividades de coloreado teniendo como en cuenta la actualidad cual es el personaje que

mas les gusta, me gusta mas que todo eso Yy el juego, yo siento que a partir del juego ellos

pueden aprender mucho y se pueden vincular todos. (Voz docente de preescolar 001,

comunicacion personal)

2.1.1.2 Agentes educativas de educacion inicial

Para las agentes educativas de educacion inicial el juego es el motor para movilizar
desarrollos, no obstante uno de los aspectos que destacan, dentro de la practica pedagdgica que
realizan las docentes del nivel de educacion inicial en el programa Buen Comienzo, y que las
diferencia de las docentes de educacion preescolar es que resaltan como uno de los ejes
principales de su practica la recoleccion de las voces de los nifios y nifias como su estrategia
principal, en esta plantean que escuchar la voz de ellos es posibilitar su participacién; a partir de
esas voces los nifios y las nifias manifiestan sus necesidades, y con esto se crean los distintos
rincones de aprendizaje y se tienen en cuenta las distintas estrategias como la literatura desde los
cuentos, la lectura de imagenes o de etiquetas, la musica, los instrumentos musicales, el
aprestamiento, la exploracion y el arte para a partir de ahi motivar a los nifios y las nifias en la
construccién de sus propias creaciones

Desde el jardin infantil se tiene en cuenta el pensamiento original de los nifios y nifias

desde sus voces y manifestaciones, las cuales nos dan a conocer sus intereses y
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necesidades, cuando ya se tienen estas voces se pasan a realizar los lenguajes expresivos

en la sala de desarrollo de acuerdo a lo que ellos expresaron, desean aprender o

interactuar. (Voz agente educativo 003, comunicacion personal)

Otro de los aspectos fundamentales que las agentes educativas de inicial relaciona en sus
discursos esté relacionada con las précticas de cuidado y la vulnerabilidad que hay alrededor de
esta, la vulnerabilidad hace referencia al riesgo que viven los nifios y las nifias ya sea un riesgo
por condiciones familiares, situacién econémicas o por condiciones del contexto, por tanto las
formas que se reconocen en su practica para cuidar acompafiar y provocar las interacciones de
los nifios y las nifias que presentan alguna condicion de vulnerabilidad se centran en hacer
seguimiento de los nifios frente a sus emociones, comportamientos y/o expresiones que permitan
dar cuenta de alguna dificultad o situacion que presente el estudiante. En esta perspectiva las
agentes educativas manifiestan que para apoyar su practica pedagdgica es necesario contar con la
familia en el transitar educativo, como lo refiere esta docente

La familia puede ser apoyo, siempre procuro contactar esa red de apoyo porque como

digo los docentes somos de paso y yo pienso que lo que uno tiene que dejar es como

capacidad instalada en la familia en las comunidades, entonces después de evaluar qué es
lo que esta pasando, miro pues como lo méas pertinente para hacer, si contactar la familia.

(Voz docente de preescolar 004, comunicacion personal)

Pese a la importancia que ellas dan a la familia, encuentran que una de las dificultades
mas grandes que tienen son los acompafiamientos, los elementos que ellas pueden aportar a los
procesos Y las estrategias que desde su conocimiento implementan; para esto, es necesario

realizar orientaciones pedagodgicas con las familias con el fin de que ellos logren comprender los
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procesos de los nifios que presentan alguna condicion de vulnerabilidad y asi realizar un
trabajo frente a la dificultad que tiene el nifio/nifa.

“Hay muchos vacios familiares, porque cuando uno le pregunta a la familia que no
manda las actividades, profe es que yo trabajo de domingo a domingo. Entonces nota uno como
esa falta familiar en casa” (Voz docente de preescolar 001, comunicacion personal).

En este analisis con respecto a la préactica pedagdgica un hecho relevante esta asociado a
la forma como ellas organizan su préctica es decir su mediacion pedagdgica para responder a los
intereses y capacidades de los nifios y nifias, en primera instancia ellas relacionan la planeacion
con la forma como piensan en la promocion de experiencias significativas en las cuales retoman
(1) intereses de los nifios y nifias (2) intencionalidad (3) estrategias ya que sustentan que
mientras para un grupo puede ser el juego ladico, el movimiento fisico, la mejor estrategia, para
otros puede ser el baile, para otros puede ser la pintura, es entonces donde los nifios van
marcando sus intereses tanto de lo que desean aprender como de lo que los inquieta, los interroga
y de lo que les gusta hacer para lograr ese aprendizaje, y llegar a esa construccion del
conocimiento.

Para poder planear las docentes de preescolar y de la educacion inicial relacionan

diferentes estrategias entre las que estan:

2.1.1.3 Intereses de los nifios — ritmos de aprendizajes

En cuanto a esta estrategia, las docentes y agentes educativas plantean que se hace
revision permanente de los procesos y sucesos mas significativos que se evidencian en el dia a
dia a traveés de los proyectos de aula o de exploracidn que permitan abordar esos intereses y
necesidades de los nifios y nifias y los cuales son identificados a partir de esas voces, de esas

manifestaciones, de esa interaccion con el otro, con los materiales o con los ambientes en los
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cuales estd inmerso el nifio. A partir de esta estrategia los nifios y nifias dan a conocer sus
intereses y necesidades y estas a su vez se convierten en reflexion pedagogica para la planeacion
que responderé finalmente a los diferentes tipos de inteligencia, a las diversas formas de
aprendizaje que los nifios y las nifias pueden tener.

Desde el jardin infantil se tiene en cuenta el pensamiento original de los nifios y nifias

desde sus voces y manifestaciones y desde la educacion formal la planeacion es pensada

desde el aprovechamiento y colaboracion del grupo en general para que cada uno de los

nifios y nifias desde sus habilidades e intereses puedan ser participes de las actividades y

experiencias que se les propone. (Voz docente de preescolar 002, comunicacion personal)

En este sentido para atender a los diferentes ritmos de aprendizaje, las docentes plantean
que la planeacion que hacen de las actividades, tiene que ser variadas, creativas en las cuales se
utilicen las actividades rectoras de la educacion inicial y preescolar para que se atienda a la gran
variedad de tipos y estilos de aprendizaje que hay en un grupo, incluyendo los nifios que posean
algun tipo de discapacidad o alerta en el desarrollo. De esta manera se les ofrece la informacion
en diferentes formatos como video, audio, imagen, de manera concreta para que cualquier nifio
pueda hacer participar de todas las actividades y experiencias que se le puedan proporcionar.

1. Rutinas en la planeacion

Las rutinas hacen parte de la practica educativa diaria de las docentes y agentes
educativas, algunas se diferencian en la estrategia que utilizan para propiciar espacios de
aprendizaje, que bien pueden tenerse en cuenta en cualquier momento del dia y que pretenden ser
esos elementos que guian la practica pedagdgica y los cuales se permitan tener espacios mas
significativos a partir de estrategias como videos, socio dramas, cuentos, obras de titeres,

canciones y/o rondas, que ayuden a favorecer los procesos de desarrollo y aprendizaje, para
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alguna de ellas la planeacion del afio anterior, no hace parte de sus rutinas nombran la gran
importancia de que aunque se tenga nifios muy parecidos, se debe planear todos los afios
experiencias distintas y esto lo nombran porque evidencian que algunas colegas planean lo
mismo desde sus rutinas. En este sentido para organizar las rutinas las docentes y agentes tienen
en cuenta la tematica, el interés de los nifios y el objetivo que se tenga con esa actividad en
particular, caracteristicas especiales de los nifios/nifias, la rutina es el eje para que los nifios se
puedan vincular a las actividades como lo nombra la docente de preescolar
Aplico rutinas diarias para que los nifios sepan en que momento de la clase estamos, por
ejemplo después del dialogo libre, luego empezamos con un conversatorio, yo presento el
tema, y a veces presente lo que te digo presento una cancién , o leo un cuento relacionado
con la tematica, entonces ahi se inicia otro conversatorio, pero este si es de un tema
especifico , en ese conversatorio participan todos, incluso los nifios que tengan alguna
dificultad de aprendizaje, ellos participan, de hecho a veces se lanzan més facil los nifios
que tienen dificultades para hablar, dentro de esas rutinas ellos perfectamente saben
distinguir en qué momento de la clase estamos. (Voz docente preescolar 003,
comunicacion personal)
2. Materiales educativos
En cuanto al material educativo, las docentes y agentes educativas consideran que este
debe ser diverso, amplio, variado para que puedan a partir de él generar distintas experiencias.
Las agentes educativas manifiestan que en el programa Buen Comienzo, los materiales que se
implementan estan propuestos desde lo didactico, los materiales de consumo, el mobiliario y las
creaciones de los nifios, nifias que muchas veces son elaboradas con materiales amigables con el

medio ambiente y que no generan costo alguno. A su vez las docentes de instituciones educativas
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ven esta estrategia como indispensable para su quehacer educativo, pues a través del material los
nifios construyen y exploran, sin embargo, consideran que en las instituciones publicas carecen
muchas veces de este. El material educativo es indispensable en la planeacion
Los materiales son esenciales en la planeacion se debe ofrecerles a los nifios diversidad
de materiales. Entonces digamos que se organiza por espacios donde ellos puedan tener
experiencias diversas, hay zonas de desarrollo sensorial, otras zonas de literatura, de
exploracién del medio, de entorno. A mi me gusta repartirlo asi, y también me gustan los
espacios donde los nifios pueden construir a partir de sus propias experiencias. Entonces
que ellos tengan un espacio donde ellos puedan construir un nuevo juguete, hacer un
nuevo juguete, explorar sus sentimientos y emociones a partir de los diversos materiales
que el entorno nos ofrece. (Voz docente preescolar 005, comunicacion personal)
3. Escucha activa, promocién trabajo colaborativo
Tanto las agentes educativas como las docentes buscan tener siempre una escucha activa,
y una observacion atenta e intencionada con la cual puedan acompafiar los procesos de los nifios
y nifias, para eso, es de vital importancia hacer revisiones, valoraciones y seguimientos
individuales de los nifios y nifias. Es también importante permitir experiencias de interaccion con
sus pares a partir del trabajo grupal en el cual se pueda fomentar el desarrollo de vinculos, el
trabajo colaborativo y la construccion conjunta. De ahi que se pueda estar visualizando a cada
nifio en su trabajo, para que no se angustie, porque la idea es que, en esta etapa, la educacion sea
divertida y que en estos espacios de aprendizaje los nifios tengan amor por la institucion y no
miedo

4. Vinculacion padres-contexto
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Ambas estrategias de educacion consideran que es fundamental la vinculacién y el
acercamiento que desde las instituciones se pueda realizar a los padres de familia. Es
fundamental para ellas que se pueden brindar un mayor acompafiamiento y cualificacion a las
familias por parte de los distintos equipos interdisciplinarios que existen en las instituciones, de
manera que a través de estos se puedan fortalecer los procesos pedagdgicos que se llevan a cabo
con los nifios y nifias. Las docentes de instituciones educativas plantean que estrategias como la
de escuela de padres no deben desaparecer, porque es a partir de estas que se les brinda a los
padres pautas de crianza positivas, asesorias con relacion a su futuro y al proyecto de vida, pues
la escuela debe velar porque los padres de familia también mejoren su calidad de vida. En este
sentido manifiestan tanto agentes educativas como docentes que las instituciones deben
trascender y salir de la escuela para hacer convenios y programas interdisciplinarios que
permitan mejorar la calidad de vida de las familias. Para esto consideran ellas se deben tener en
cuenta los contextos familiares, a la luz de su participacion efectiva en la escuela, siendo la
prioridad el apoyo a estos y no la queja que aleja y ahuyenta a las familias.

5. Observacion atenta e intencionada.

Cuando se habla de diversidad en funcion de sus practicas, las docentes consideran que se
deben propiciar las mismas experiencias a todos los nifios, de tal manera que todos tengan acceso
al mismo elemento, a la misma informacién y a la misma actividad. Consideran que es
responsabilidad de cada una hacer seguimiento y observacién de los procesos de manera
individual o grupal, para poder entender que ocurre en cada nifio. Ellas manifiestan que existen
multiples formas para abordar una nocién, una informacion o un concepto, y que depende de la
creatividad, disposicion y conocimiento que tenga el maestro o agente educativo, depende de la

actitud, y la vocacion que se emplee en las mediaciones. Determinan que los procesos pueden ser
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més amigables con los nifios, especialmente con aquellos que presentan alguna situacion de
vulnerabilidad.

6. Reconocimiento rol de los nifios y nifias

Es importante para ellas que desde la formacion que reciben como docentes y agentes
educativas se concientice a cada una, de que todos los nifios y nifias son diversos y que cada uno
de ellos tienen unas capacidades, gustos e inquietudes diferentes en los cuales procesos
académicos deben partir de sus intereses y curiosidades, ademas de tener en cuenta los estilos y
ritmos de aprendizajes que se pueden presentar. Por otra parte, consideran importante la
cualificacion en el quehacer educativo para poder responder a la diversidad de infancias que se
encuentran en un aula o sala de desarrollo, ademas de contar con profesionales de apoyo de otras
areas interdisciplinares que acompafien los procesos que se llevan a cabo con estas infancias
manifiestan que en ocasiones se hace dificil comprender los diagndsticos o acompafar a los
nifios y nifias que presentan maltiples vulneraciones. Aunque definen que los nifios y nifas

Son sujetos de derechos, que son participes del proceso que tienen, que interacttian con el

medio, que son propositivos, que estan cargado de energia, de ganas de construir de

argumentar de opinar, que tienen esa capacidad para asombrarse, para pensar en el otro,

para equivocarse y no tener miedo a equivocarse, para disfrutar del juego y de los

momentos divertidos, para llorar, para sentir para emocionarse, sin embargo, es complejo

comprender y vincular algunas diferencias. (Voz docente de preescolar 005,

comunicacion personal)

Las docentes de educacion inicial consideran que las infancias que atienden son diversas,
curiosas, con ganas de aprender y conocer el mundo que los rodea, multiples capacidades,

habilidades y con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Ellas consideran que cada uno de
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ellos es un ser humano con un mundo, en el cual las docentes y agentes educativas deben
acompariar de la mejor forma posible, ya que estos primeros afios de vida son cruciales y
elementales para la vida

7. Estrategias caracterizacion proceso de desarrollo y contexto

Las docentes y agentes educativas manifiestan la importancia de que conocer los sujetos,
es decir, los nifios y nifias con los que se esta trabajando “Para este aspecto es muy importante
tener en cuenta el ciclo vital que se esta atendiendo para tener una base de los procesos de
desarrollo en los cuales se encuentran los nifios y nifias, y en este sentido el contexto que
envuelve a la persona” (Voz agente educativa 003, comunicacion personal), es decir los seres
que estan al lado, para conocer sus dinamicas, sus inquietudes e incluso su problematica con el
fin de fortalecer los procesos pedagogicos.

Yo pienso que lo mas importante es conocer su grupo y acercarse a las familia, bueno yo

soy psicologa de profesion y creo que eso también marca mucho mi practica pedagdgica,

porque para mi lo mas importante es saber quién es ese nifio, entonces durante las

primeras semanas yo procuro hacer un diagnostico muy exhaustivo, en los primeros dias

de con quien vive el nifio, que le gusta hacer, intento rastrear incluso mucha situaciones

de riesgo y vulnerabilidad, pienso pues que eso tiene que ver con mi profesion, intento

acercarme mucho a las familias, irlas citando, hacer como una anamnesis del nifio, de lo

que ha sido para también conocer como su contexto. (Voz docente preescolar 004,

comunicacion personal)

En este analisis que venimos realizando se hace necesario retomar los resultados de la
encuesta que buscaba identificar las estrategias pedagdgicas que utilizan las agentes educativas y

docentes frente a la atencion a la diversidad y la educacion inclusiva, vemos que al planear los
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encuentros pedagogicos o las experiencias de los nifios y nifias en indicadores como: (1) Me
aseguro de que todos los nifios y las nifias tengan iguales oportunidades de participar, es posible
destacar que tanto las docentes vinculadas a la investigacion como otras que respondieron
aseguran de que todos los nifios y las nifias tienen iguales oportunidades de participar en un 89, 3
%, es decir que la mayoria brinda oportunidades de participacion como lo evidencia su respuesta
en la entrevista desarrollada

Si de pronto hay un nifio que no participe mucho empezarlo animar, participa que si nos

equivocamos ambos a aprendemos, es como animarlos en todo ese proceso, entonces es

eso estar pendiente de cada nifio y como que velar porque todos participen y quieran
participar. (Voz docente de preescolar 001, comunicacion personal)

De ahi la relacion casi similar que se evidencia en el indicador relacionado en la encuesta.
Tengo en cuenta las expresiones de los nifios y nifias sus ideas, sentimientos y conocimientos con
el 82.1%, que nos permite evidenciar también la participacion a través de la importancia que las
docentes dan a los voces e intereses de los nifios.

Finalmente es importante destacar que en la caracterizacion de las practicas pedagogicas
que las docentes desarrollan en su ejercicio cotidiano otro del proceso que resaltan con gran
significado esta orientado a la valoracion que realizan de su proceso pedagégico, a la reflexion y
autoevaluacion frente a la accion pedag6gica, alli encontramos que esta forma de mirarse a ellas
y a los procesos desarrollados con los nifios y nifias se hace de forma diferenciada por ejemplo
para las docentes de preescolar lo hacen mediante Valoracion: Rubricas-Observacion: en este
ejercicio, y que el proceso de registro de sus valoraciones se puede hacer en rubricas, cuadernos,

diarios de campo que permitan registrar los avances y/o las dificultades que van teniendo los
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nifios, y en funcion de ello y de lo cualitativo ir viendo que estrategias puede utilizar para ir
mejorando aspectos especificos del proceso pedagdgico, mediado siempre por la por la reflexion.

A través de la observacion, a través de la interaccion que tiene los nifios, vuelvo y digo

los maestros tenemos que ser supremamente observadores, yo pienso que es bueno ir

haciendo apuntes de los avances que uno va teniendo, de las reflexiones que se van
generando cuando hacen sus participaciones, cuando se retoman las ideas que tienen,
cuando se trata los conceptos previos que ellos tiene y como a partir de esos conceptos
previos, uno va generando ese descubrimiento del aprendizaje como decia Bruner, 0 esos
andamiajes como decia Ausubel, de ir construyendo a partir de esos conceptos previos,
como ellos van como hilando y construyendo ese panorama y esos nuevos conocimientos
que ellos van como teniendo, y lo que le digo a mi me encantan las rubricas y los mapas.

(Voz docente de preescolar 005, comunicacion personal)

A su vez las agentes educativas de inicial manifiestan que cada accion, debe darse desde
la documentacion donde se registra de forma permanente los procesos y sucesos mas
significativos que se evidencian en el dia a dia desde los proyectos de exploracién y donde se
buscan abordar esos intereses y necesidades de los nifios y nifias que son identificados a partir de
las voces, y en el cual a partir de esa documentacién y de esa reflexion pedagogica se identifican
las estrategias exitosas o las necesidades de cambio o reforma para generar mejores resultados.

Esta valoracion se realiza a través de un seguimiento al desarrollo, en el jardin infantil se

realiza de forma bimestral, este seguimiento debe ser individual y con un informe

descriptivo de cada uno de los procesos que se evidencian en los nifios y nifias. (Voz

agente educativa 003, comunicacion personal)
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Sin embargo, es importante contraponer que, aunque ellas nombran la importancia de esta
valoracion, en la encuesta al preguntar por este mismo ejercicio encontramos que en un 53.6 %
indican que siempre realizan la reflexion sobre las practicas pedagdgicas y las posibilidades de
mejoramiento en las aulas de clase y las salas de desarrollo, en las respuestas se encuentra que 5
fueron dadas por las docentes de educacion formal y 10 por las agentes educativas del programa
Buen Comienzo, asi mismo, con un 42.9% que corresponde a 12 respuestas, 8 desde la
educacion formal y 4 de la educacion inicial, se expone que frecuentemente reflexionan sobre las
practicas pedagdgicas y las posibilidades de mejoramiento, y luego se evidencia un 36.6% que
indica que una de las docentes la educacion formal a veces realiza este proceso; con relacion a
esto se observa que las agentes educativas en sus gran mayoria realiza esta reflexion sobre las
practicas pedagdgicas mientras que las docentes de la educacion formal frecuentemente lo hacen,
y una, solo lo hace veces, dejando ver que no es su prioridad la reflexion de sus practicas y esto
porque en la escuela se viven otras dindmica distintas con respecto a la planeacion y desarrollo
de proyectos.

En esta mirada frente a su practica se hace muy necesario para ellas contemplar las
orientaciones, lineamientos técnicos establecidos por el MEN tanto para la educacion inicial
como para preescolar con respecto a los referentes de desarrollo y aprendizaje de los nifios y las
nifias que acompafan, reflexionan con respecto a la construccién conceptual que se ha venido
construyendo en la educacion infantil , las docentes de preescolar tiene en cuenta autores como,
Piaget, Vygotsky en la construccion que hacen de la etapas de aprendizaje y desarrollo, al mismo
tiempo que las dimensiones del desarrollo que estan establecidas desde la ley y en la cuales se
mira al nifio como ser integral; por su parte, las agentes educativas plantean que deben tener un

registro muy detallado de cada una de las experiencias la hora de realizar el seguimiento al
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desarrollo para argumentar los referentes desde los ambitos del desarrollo de los nifios y las
nifias, que se da, de acuerdo al ciclo vital y en el cual cada nifio tiene como unos hitos que deben
alcanzar. Sin embargo, y aunque existen unos referentes que comparten, la comprension que
cada una de las docentes y agentes educativas tienen de la otras miradas institucionales y la
comprension conceptual en los procesos hacen que se fracturen los procesos que se llevan de una
institucion a la otra.

La mirada que de las practicas tiene cada agente educativa o docente, va muy de la mano
de lo que vive desde su realidad educativa y de lo que desde los niveles institucionales y
legislativos ellas conocen. En sus voces es importante para fortalecer los procesos pedagégicos,
establecer unas formas de comunicacion entre ambos niveles institucionales con el fin de que la
vinculacion de los nifios y nifias en cada uno de los programas sea mas efectiva y acorde a sus
intereses y necesidades. Es sumamente importante contar con canales de comunicacion claros
que permitan llevar las experiencias de una forma integral de tal manera que se puedan tejer

vinculos institucionales.

2.1.2 Estrategias metodoldgicas y didacticas implementadas por las docentes y

agentes educativas

El apartado dos hace referencia a las estrategias que presentan las agentes educativas y
las docentes de educacidn preescolar en el aula y las salas de desarrollo para favorecer la
atencion diversidad y la educacion inclusiva.

Para las docentes y agentes educativas las estrategias se comprenden como aquellas
formas de posibilitar experiencias con el medio, en la cual interviene la construccion individual,
la relacion con el otro, el uso de materiales, y las metodologias, que son pensadas para llegar a

cada nifio independiente de su necesidad, de sus dificultades o de su potencial. De tal manera que
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los nifios y nifias puedan acercarse al conocimiento y obtener nuevos aprendizajes. Dentro de
esas experiencias y estrategias las docentes y agentes educativas pretenden llevar los nifios a un
aprendizaje y que desde ahi se dé un trabajo articulado, colaborativo desde diferentes actividades
y estrategias como, el arte, la literatura, la exploracién del medio y el juego.

Consideran también que, para favorecer la educacion inclusiva y la diversidad en la
practica, desde las estrategias que implementan, se debe mirar al nifio desde sus potencialidades,
pues consideran que lo mas importante es que se trabaje desde el potencial que tiene el nifio, y
como ese potencial se puede volver un puente del nifio con el conocimiento el aprendizaje y los
otros.

Entonces no es el nifio que tiene esta limitacion, si no el que tiene estas habilidades en

estas otras areas, pensandolo asi desde las posibilidades, no negando la dificultad, pero

tampoco haciendo énfasis en ella, pues cuando yo trato de hacer énfasis en lo bueno eso
potencia y fortalece como las habilidades de pensamiento de un nifio en especifico. (Voz
docente 005, comunicacion personal)

Entre las estrategias que plantean para favorecer la atencion a la diversidad y la
educacidn inclusiva en sus ambientes educativos y que les han funcionado desde su préactica se
encuentran:

e Reconocimiento del otro para posibilitar que los nifios y nifias sean los
protagonistas de las experiencias

Es importante para las docentes y agentes educativas el reconocimiento del otro, ya que
consideran que esto es fundamental, para poner en funcién de ese nifio o nifia los materiales, las

metodologias y las practicas. En esta medida siempre se estara apuntando a que esos materiales,
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esas estrategias y esas metodologias que se utilizan sirvan para de alguna manera llegar a cada
nifio independiente de su necesidad, de sus dificultades o de su potencial.

Porque la diversidad no es solo pensar en aquel que tiene una necesidad x o una dificultad

pues de inclusion, sino que también aquel que tiene una superdotacion o una habilidad

superior, es un espacio donde yo piense que todos cabemos. (Voz docente de preescolar

005, comunicacion personal)

En este sentido, y desde el discurso de las docentes, se puede entender el hecho de que es
importante pensar en cada uno de los nifios y nifias que habitan un aula o sala de desarrollo como
un ser integral, y que en esta medida no se clasifica segin el grado de vulnerabilidad o de
discapacidad, sino que se reconoce como parte del grupo. Se resalta que en su mediacion el
reconocimiento de los intereses y las necesidades que manifiestan los nifios y las nifias en el dia a
dia, es el eje para proponer espacios y ambientes provocadores y retadores es también una muy
buena estrategia, ya que invita a los nifios y las nifias a poner en marcha todas esas habilidades y
capacidades que tienen de ser protagonistas desde su propio interés, curiosidad y capacidad de
asombro, a partir del proponer sus propias experiencias y sus propios aprendizajes. Para ellas la
tarea del docente o la agente educativa es escucharlos, observarlos y estar atentos a sus voces a
sus manifestaciones y a todas las posibilidades que ellos mismos ofrecen a partir de las
interacciones diarias y detectar a partir de eso todos sus intereses y necesidades

e Trabajo desde las capacidades

Para entender el trabajo que realizan las docentes de educacion preescolar es importante
entender también las capacidades desde la palabra posibilidad, en ese sentido las docentes
plantean, que es importante brindarle al nifio posibilidades de desarrollarse y aprender de

acuerdo a sus habilidades.
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Es importante entonces para ellas, incorporar en sus clases todo lo que tiene que ver con
inteligencias multiples, tratando de hacer una organizacién en el aula, que permita responder a
los diversos intereses y necesidades, y en donde a partir de una actividad, se pueda permear a los
nifios en todas sus capacidades.

Entonces yo puedo hablar de lenguaje musical y de ir tratando que los nifios

independientes de sus habilidades y capacidades que cada uno tenga puedan ir

desarrollando x habilidades, entonces si yo pongo la literatura, entonces como a través de
la literatura yo puedo llegar a los nifios en sus diferentes formas de conectarse con el
mundo. (Voz docente preescolar 005, comunicacion personal)

De esta manera los nifios se vinculan de acuerdo a sus capacidades sin hacer una
diferenciacion que los excluya, es decir, que no hay una estrategia diferente que sea para el que
tiene dificultad, es proponerles diversidad de estrategias, para que ellos se adapten, se sientan
fuertes o capaces en unas u otras actividades.

“No es negar la discapacidad, la necesidad, o que hay una alerta en el desarrollo o que
hay una evidencia de que hay una dificultad, sino cual es el potencial que ese nifio tiene y
trabajar a partir de ese potencial” (voz docente preescolar 005, comunicacién personal)

Para las agentes educativas al hablar de capacidad, su principal estrategia es permitir que
los nifios y nifias, sean ellos mismos para que a través de la interaccion y la participacion en los
diferentes escenarios que se les ofrece desde sus intereses y sus necesidades los nifios y nifias
puedan construir sus propios aprendizajes. Para ellas es fundamental trabajar desde sus intereses,
desde sus inquietudes y propiciar experiencias retadoras que les invite a ir mas alla de lo
cotidiano y se puedan favorecer los procesos individuales desde los diferentes ambitos de

desarrollo
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e Trabajo colaborativo

Es importante tanto para agentes educativas como docentes, el trabajo en equipo, de
mesas, 0 grupos de trabajo colaborativo, en el cual se busca que el nifio o nifia este rodeado de
comparieros tolerantes que lo ayuden y lo animen en la realizacion de las actividades, la idea es
que los comparieros sean como puentes de colaboracidn, ya que consideran que en muchas
ocasiones los nifios aprenden mas facilmente de sus pares.

Algunas de esas actividades yo las puedo convertir en grupales, porque si alguien necesita

ayuda, ellos me preguntan profe me puedo hacer con este, bueno si, en eso si yo soy muy

relajada, el que quiera y necesite trabajar en equipo puede trabajar en equipo. (Voz
docente de preescolar 003, comunicacion personal)

Las docentes realizan a menudo grupos de trabajo cuando ven gue un nifio tiene
dificultad para hacer algo, se apoyan en muchas ocasiones en los nifios mas habilidosos para que
acomparien expliquen, a aquellos nifios que tienen alguna dificultad, porque consideran que los
nifios pueden comprender facil a su par, a su amiguito, y este representa un apoyo para las cosas
que se hacen en el aula

e Disposicion de materiales y recursos

Es importante para las docentes y agentes educativas, el poder disponer de recursos,
elementos y materiales para cada una de las actividades que se tienen. En este sentido, es
fundamental para ellas poner a disposicion de los estudiantes, los materiales, las metodologias,
las estrategias y las préacticas, de tal manera que estas sean accesibles a cada uno de los nifios y
nifias, independiente de su necesidad, de sus dificultades o de su potencial. Para ellas es de suma
importancia pensarse la disposicion de materiales y recursos desde la diversidad, no solo desde

los nifios o nifias que tienen una necesidad o una dificultad, sino también en aquellos que tienen
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una superdotacion o una habilidad superior. Es crear un espacio donde yo piense que todos
cabemos (Voz docente de preescolar 005)
e Rutinas y ritmos cotidianos

Las estrategias para las agentes educativa deben pensarse siempre desde las experiencias
que se proponen en las salas de desarrollo, en este sentido estan creadas siempre desde los
intereses y las voces de los nifios y nifias, lo que permite implementar una serie de estrategias
que van a apuntar a las diversidades y particularidades de los nifios y nifias. Se destaca que en el
programa Buen Comienzo se trabaja por estrategias de rutinas o ritmos cotidianos, estas permiten
fortalecer aspectos de salud, higiene, alimentacidn, asi como también la exploracion, la
motricidad, la actividad fisica, el dialogo entre otras, que facilitan los procesos de cada uno de
los nifios y nifias desde las diversas areas del desarrollo.

Para la aplicacion o creacion de estrategias es muy importante tener en cuenta el ciclo
vital que se esta atendiendo con el fin de saber los procesos de desarrollo en los cuales se
encuentran los nifios y nifias. De esta manera se realizan asambleas, conversatorios y puestas en
comun que permiten tener cuenta las voces que manifiestan los nifios y nifias,

e Las actividades rectoras de la primera infancia

Para las docentes de preescolar y las agentes educativas las estrategias metodologicas y
didacticas estdn mediadas directamente por el juego que se favorece la interaccion de cada uno
de los nifios y nifias con sus pares, con los espacios, con los materiales y con todo lo que les
rodea, el juego entonces se convierte en la principal herramienta para vincular a los nifios y nifias
en los procesos dentro de las instituciones, tal como se evidencia en la encuesta realizada, donde
se puede percibir que el 75 % implementa siempre el arte, el juego y la literatura y el 25 % los

utiliza frecuentemente; las docentes y agentes constantemente estan disponiendo de ambientes



retadores y brindando diferentes herramientas para que los nifios y nifias puedan participar,
nombran que en la educacion infantil se resalta la importancia de promover experiencias

enriquecedoras.
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H Dispongo ambientes que incluyen informacion auditiva, visual y tactil, material
texturizado, audios, lengua de sefias, pictogramas, braille.

m Desde la interaccion brindo diferentes herramientas y/o recursos (plastilina,
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Figura 2. Interacciones y ambientes pedagdgicos

Fuente: Elaboracion propia

Otra de las estrategias que también referencian las docentes en menos frecuencia esta
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direccionada con las implementadas para favorecer los desarrollos y los aprendizajes de los nifios

y nifias en donde nombran el disefio universal (DUA) mirado desde maltiples formas para

abordar, presentar o entregar una informacion, una nocion o un concepto.

Entonces uno va a trabajar por decir algo las figuras geométricas, entonces que sean de

forma concreta, que manipulen ellos las figuras, que las observen ellos como en el medio

que figuras hay en el aula, que figuras hay en nuestra casa, visual como a través de

videos, de elaboracion como de materiales, hacer construcciones, hacer trabajo como en

familia de apoyo. (Comunicacion personal)

El disefio para ellas se representa en la forma de vincular los contenidos con las formas

de presentacion de la informacion: cuentos, juegos, moldeado, entre otras actividades.

e Rincones de interés
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Esta es una estrategia muy implementada en la educacion inicial es fundamental para
posibilitar, o descubrir habilidades y talentos en los nifios, ya que segin lo manifestado “a veces
los chicos que estan en una situacion vulnerable no les interesa tanto como aprender y tener tanto
conocimiento o aprendizajes como académicos, yo pienso que como tener aprendizajes para la
vida seria mas significativo” (Voz docente 006, comunicacion personal). En este sentido las
docentes de preescolar manifiestan el deseo de poder contar en la institucién con materias o aulas
especiales como aula de musica, de arte, de expresion corporal, que puedan darle otras
posibilidades a los nifios y nifias que tienen alguna situacién de vulnerabilidad, y en los cuales
ellos puedan desarrollar un talento. “Yo pienso que la escuela deberia convertirse en un espacio
para la vida donde los nifios puedan ser felices en la escuela” (Voz docente 006, comunicacién
personal)

e Actualizacion y capacitacion

Para las docentes y agentes educativas es importante documentarse frente a los procesos
de cada uno de los nifios y nifias que se tienen en el aula, especialmente con aquellos nifios o
nifias que presentan alguna discapacidad, para conocer como han sido sus desarrollos, dialogar
con las familias, comprender muy bien la dificultad que tiene con el fin de evidenciar los
potenciales que ese nifio puede ofrecer y a partir de esto, empezar procesos de observacién
inicial, que permitan entender como el nifio interactda con el entorno, con los objetos de entorno
y con los sujetos del entorno.

En esta misma linea las docentes de preescolar manifiestan que ademas de documentarse
es transcendental capacitarse, para poder atender a cualquier tipo de poblacién que llega al aula 'y

no quedar cortos a la hora de intervenir y apoyar cada proceso.
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“Yo pienso que para que el Ministerio diga, que nosotros debemos de atender esta
poblacion con alguna dificultad, deberiamos tener u otros conocimientos o capacitarnos mas”
(Voz docente de prescolar 006, comunicacion personal)

Finalmente se puede decir que tanto las docentes de educacion inicial como las docentes
de preescolar recurren a diferentes estrategias para favorecer las dindmicas de ensefianza,
aprendizaje y desarrollo de los nifios y nifias. Dichas estrategias son distintas y en muchas
ocasiones elegidas por la docente o agentes educativas de acuerdo al contexto en el que se habita,
a las relaciones familiares y a los procesos individuales de los nifios y nifias. Videos, canciones,
cuentos, trabajo individual, trabajo cooperativo, la musica, la literatura, el aprestamiento, la
exploracion, el juego y el arte son las estrategias mas nombradas en las voces de las docentes y
las cuales se constituyen en un pilar fundamental para que los nifios se conviertan en
protagonistas de su propio aprendizaje. Esta vision de nifio y nifia protagonista es la que
evidencia unas practicas de inclusion en las que ellas mediante diversas mediaciones posibilitan

la participacion de los nifios y nifias.

2.1.3 Précticas pedagogicas y estrategias de las docentes de la educacién inicial y

formal para favorecer la atencién a la diversidad

En los apartados anteriores se ha podido caracterizar las practicas pedagogicas que
realizan las docentes y agentes educativas e identificar las estrategias empleadas frente a la
atencion a la diversidad, es por ello que en este apartado, se buscara establecer la relacion de las
practicas pedagogicas Yy las estrategias de las docentes de la educacion inicial y formal para
determinar como influye en el marco de la educacion infantil - educacion inclusiva y en los

procesos de articulacion educativa entre los niveles de educacion inicial y preescolar.
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En cuanto a la indagacion que se les realizo a las docentes y las agentes educativas se
caracteriza que para hablar de educacion inclusiva se hace necesario nombrar las infancias que
hacen parte de los ambientes educativos, las infancias que habitan sus aulas, con las que
interactuan todo el tiempo, para ellas, los nifios y nifias con los que comparten son sujetos de
derecho, que estan cargados de energias, de ganas de construir de argumentar de opinar, que
tienen esa capacidad para asombrarse, para pensar en el otro, para equivocarse y no tener miedo
a equivocarse, para disfrutar del juego y de los momentos divertidos, para llorar, para sentir y
emocionarse, son infancias diversas desde lo cultural, social, y cognitivo, por ejemplo una
docente del grado transicion referencia:

En mi aula la poblacion es muy diversa, hay una parte grande de la comunidad que es una

comunidad desplazada, en condicién de desplazamiento y afrodescendiente, hay otra

poblacion que son migrantes venezolanos, son como las dos caracteristicas
fundamentales que hay en el aula. La comunidad afro tiene como ciertas connotaciones
que son como muy culturales, en comida, en sus vinculos, hay mucha madre cabeza de
familia, son familias que trabajan todo el tiempo, que trabajan internas, entonces los

acompafiamientos que se les hacen a los chicos son pocos. (Voz docente 006,

comunicacion personal)

Mientras que, desde la educacion inicial una de las agentes educativas manifiesta:

Las infancias que en estos momentos acompanio las describo como diversas, curiosas, con

ganas de aprender y conocer el mundo que los rodea, con diversas capacidades,

habilidades, con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, considero que cada uno de
ellos es un ser humano con un mundo pequefio el cual debemos acompariar de la mejor

forma posible, ya que estos primeros afios de vida son cruciales y elementales, estas
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infancias son exploradoras, con diversos puntos de vista y percepciones, son creativos,

activos, dispuestos a enfrentar diversos retos y vivir diversas experiencias. (Voz Agente

educativa 003, comunicacion personal)

En esta comprension frente a las infancias se resalta algo que es comdn para los dos
niveles y se relaciona con los acompafiamientos familiares, al ser infancias que enfrentan algunas
vulnerabilidades por sus situaciones socioeconomicas y culturales se percibe en sus lecturas
infancias con ausencias afectivas, es decir, falta de acompafiamiento en los procesos
pedagogicos, que se trasladan en barreras presentes frente a la atencion a la diversidad.

Asi la comprension que ellas realizan con respecto a la atencion a la diversidad y la
educacion inclusiva, se destaca que en la educacién formal las docentes en sus respuestas se
inclinaron més por definir y opinar sobre la educacion inclusiva, en cambio las agentes
educativas del programa Buen Comienzo direccionan sus respuestas hacia la atencion a la
diversidad.

Desde la educacion formal las docentes realizan una construccion frente a los cambios
que desde la politica se han realizado para posibilitar la participacién de todos los nifios y nifias y
reiterar una de las problematicas que ellas evidencian en el &mbito educativo

Lo que hizo el gobierno con la educacion inclusiva fue acabar con las aulas especiales y

poner a los nifios en condicién de discapacidad en aulas regulares, se suponia que iban a

contar con unos derechos y unos recursos que el estado proporcionaria para que los nifios

continuaran teniendo un apoyo, que pudieran tener otras posibilidades de interaccion
social, pero que finalmente eso no se cumplié. (Voz docente 004, comunicacion personal)

En esta mirada, ellas relacionan por un lado que no se ha cumplido porque todos los

nifios requieren de unos acompafamientos mas personalizados, en voces de algunas la inclusion
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ha excluido porque simplemente se ha pasado a integrarlos a una misma comunidad aunque ellas
realizan multiples estrategias para poder acompafiar en ocasiones no se logra una participacion
efectiva de los nifios por las barreras presentes en el sistema educativo como las competencias
que deben lograr, por otro, esta el rol de las docentes quienes hacen lo humanamente posible para
atenderlos, para adecuar las actividades y los espacios pero que sienten temor a fallar por el
desconocimiento, algunos se asustan, sienten temor o se sienten impedidos, generando que su
trabajo no fluya correctamente o afectando los procesos de los nifios y nifias. La docente 006
menciona

Desde lo personal tengo un hijo con dificultades para el aprendizaje entonces pienso que

lo que la escuela ofrece es muy poco para la atencién para los chicos con barreras de

aprendizaje, pienso que ellos necesitan una persona experta que les desarrolle toda sus
habilidades y sus destrezas, y en la escuela es muy poco lo que el maestro desde su
desconocimiento pueda intervenir y desarrollar toda estas habilidades en los chicos y mas
en grupos tan numerosos como son de 30, 35 estudiantes y entonces pienso que estar
incluido es muy valioso desde la parte socioemocional y el reconocimiento como ser
humano, pero en lo individual para el desarrollo de habilidades y destrezas en los chicos
con barreras para el aprendizaje, la escuela se queda muy corta y es poco inclusiva. (Voz
docente 006, comunicacion personal)

Esta vision frente al acompafiamiento individual y personalizado a los nifios y nifias que
presentan una discapacidad es apoyado por otras docentes que reiteran que es muy importante
una educacion inclusiva con las condiciones necesarias para personalizar algunos procesos
porque no todos aprenden en masa, ni todos son parte de la masa, entonces si hay posibilidad de

individualizar los casos es una opcidn para garantizar sus derechos, sus reclamos estan presentes



en la cantidad de nifios y nifias en las aulas y en la falta de acompafiamiento por parte de la
secretaria en especial de equipos interdisciplinarios que puedan acompaiiar efectivamente y
permanentemente los proceso, aunque cuentan con maestra de apoyo esta no da abasto para
tantos estudiantes.

Las agentes educativas que pertenecen al programa educacion inicial conciben la

atencion a la diversidad desde la postura de que todas las personas son seres diversos

124

independientemente del género, indica que todos son diversos y todos necesitan ser incluidos en

todos los procesos de ensefianza, teniendo en cuenta las particularidades de cada ser, las

necesidades, los intereses y su interaccion con los entornos y las personas que los rodean;

resaltan que para ellas el juego es la herramienta que mas se utiliza y es a través de él que se les

ensefia a respetar al otro, ademas, se arraiga mucho a todo lo te tiene que ver con etnia, y se

busca respetar ese tipo de iniciativa cognitiva de los nifios a la hora de proponer experiencias que

no los incluyan a ellos directamente en una religién o en una cultura sino que simplemente se

hagan participes para que ellos también conozcan estos conceptos; en las experiencias que se

proponen en la sala de desarrollo ellas procuran:
Vinculamos a cada uno de los nifios y nifias para que participen de las experiencias,
cuando respetamos y escuchamos esas voces que cada uno de ellos tienen para

compartirnos, cuando utilizamos diversos materiales y recursos para ejecutar las

experiencias, cuando en las rutinas se tienen en cuenta las generalidades o culturas de

otras partes del pais , incluso en el mes de agosto tenemos un proyecto institucional que

se llama nuestras raices en donde conmemoramos la diversidad desde las regiones que

representan a Colombia y también se retoman generalidades de Venezuela en vista de que
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atendemos poblacidn que pertenecen a ese pais. (Voz Agente educativa 003,

comunicacion personal)

Sin embargo en esta mirada frente a la atencion a la diversidad y educacién inclusiva
tanto docentes como agentes educativas referencian que preparar a los nifios y nifias para la
educacion formal es complejo por el modelo educativo, narran que inclusivamente asi se
presenten diferentes metodologias basadas en el disefio universal, todavia no hay preparacion
para esa palabra y para todo lo que conlleva tenerla en cuenta y que se vuelve asi como una
utopia tal como lo relaciona la agente educativa

Cuando uno observa que es lo que realmente pasa en las aulas o salas de desarrollo nos

damos cuenta que los nifios y nifias no se esta incluyendo se estdn homogeneizando

dentro de un sistema, y lo que se requiere es pensar en una educacion inclusiva que
atienda a la diversidad no desde las necesidades especiales o la discapacidad que pueda
presentar sino desde el entender que cada uno es un ser diferente, es un universo diferente
con unas necesidades y unos intereses diferentes y un ritmo de aprendizaje Unico para su
proceso de desarrollo. (Voz Agente educativa 004, comunicacion personal)

Hablar de educacién inclusiva y atencion a la diversidad tanto en el sistema de educacion
inicial como educacion formal es hablar de las barreras que constantemente las docentes y
agentes educativas relacionan en su proceso y que estan presentes en las mediaciones, barreras
que segun sus voces se convierten en limitantes para poder desarrollar practicas equitativas y
accesibles tal como se relacion a continuacion:

La familia y el acompafiamiento que ellas brindan, ya que las docentes relacionan que
debido a las dificultades econdmicas y sociales de las familias que tienen que trabajar todo el

tiempo hay ausencias en los acompafiamientos que realizan de los nifios y nifias, asi como
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también presentan muchas veces desconocimiento por la situacion cognitiva que presentan los
nifios y nifias, las familias asignan las responsabilidades de cuidado y educacion a las docentes
refiriendo que son ellas las que tienen las competencias para acompafiar y atender a los nifios y
nifias. En el contexto de la educacién inicial las agentes educativas retoman el contexto familiar
como uno de los principales factores, debido a que algunas de ellas se ven negadas al diagnéstico
0 a la alerta en el desarrollo que en este caso lleva su nifio o nifia, cohibiendo mucho los procesos
que se pueden realizar con ellos al momento de plantear experiencias o ejercicios, o al tratar de
favorecer los procesos de autonomia e independencia, lo que se logra evidenciar es que no
apoyan, no tienen una respuesta positiva, un acompafiamiento oportuno y un compromiso frente
al proceso.

Ademas, se plantea que las docentes presentan poco conocimiento frente a los
diagndsticos o barreras de aprendizaje que presentan los nifios y nifias, en sus voces ellas narran
que no se tienen las competencias suficientes para atenderlos porque son muy diversas las
particularidades mencionando que algunos nifios requieren de acompariamientos
individualizados de otros profesionales, asi mismo refieren las de preescolar que se puede
acompariar los procesos educativos pero la cantidad de nifios que se tienen en un aula de clases
es el inconveniente, “humanamente no es posible prestarle atencion a cada uno de ellos, de
manera individual no, entonces cuando se tiene tantos nifios es muy complejo” (Voz docente 005
preescolar, comunicacion personal).

Tambien se destaca como una barrera la falta de los materiales educativos y
pedagogicos- profesionales apoyo, en este caso a lo que confiere al material en la educacion
formal, se busca que sea acorde a esas necesidades de los nifios, que faciliten unas experiencias

mas significativas, aunque esa disponibilidad de recursos sigue siendo muy limitada, entonces las
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docentes aunque muy recursivos se sienten cohibidos ante las cosas que quieren hacer, debido a
que los procesos para solicitar materiales son muy limitados y demorados, en este mismo
sentido expresan que no se cuenta con personal capacitado para brindar una atencion oportuna,
por ejemplo:

Al requerir en una institucién un intérprete de lengua de sefias, o alguien que maneje el

braille, o sin irnos muy lejos estas entidades que desde su infraestructura no estan

adecuados para personas con movilidad reducida, o con dificultades motrices y hasta se
ha recurrido a desplazar a los nifios y nifias cargados por las instalaciones. (Voz docente

004, comunicacion personal)

Por otra parte, se destacan los ritmos acelerados de los programas y el proceso en la
educacion inicial: debido a la premura con el cual se trabaja en el programa, ya que el ritmo va
muy acelerado, entonces muchas veces no se propicia que las experiencias sean enriquecedoras,
y también se da al momento de presentar los informes que solicitan como evidencia del trabajo
realizado con los nifios y nifias, los programas se concentran en multiples actividades que en
ocasiones no posibilita realizar acompafiamientos oportunos a los nifios y nifias en situacion de
vulnerabilidad.

Finalmente, se retoma la formacion y profesionalizacién de las docentes: para ellas la
formacion universitaria es una cuestion de andlisis, las dificultades estan desde la formacion
académica que se recibe en la carrera profesional, a pesar de que cuenta con espacios acordes y
el apoyo de un equipo interdisciplinario que acompafa los procesos, hay casos de discapacidad,
alertas en el desarrollo o de vulnerabilidad en los cuales no se cuenta con las competencias, las
herramientas y no se logra desarrollar acciones pedagogicamente por desconocimiento y por los

vacios que desde la academia no se abordaron con relacion a estas situaciones.
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Dado lo anterior podemos encontrar que las barreras que se presentan estan encaminadas
hacia el poco acompafiamiento y apoyo que se recibe por parte del contexto familiar con los
procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias, también estd enmarcado el
desconocimiento que en ocasiones presentan las docentes para poder atender correctamente a
estos nifios y nifias que presentan alguna discapacidad, alerta en el desarrollo o vulnerabilidad lo
cual estd muy ligado también a la cantidad de nifios y nifias que se encuentran en el aula de
clases, y finalmente estan los recursos, materiales que no son suficientes para poder responder a
las necesidades de los nifios y nifias.

Pese a estas barreras un asunto para resaltar en los procesos pedagdgicos que tanto
docentes como agentes educativas estan direccionando en cuanto a las estrategias didacticas y
educativas que implementan en su préactica para favorecer los procesos de atencién a la
diversidad los desarrollos y los aprendizajes de los nifios y nifias, encontrando que las docentes
de la educacién formal buscan proponer clases divertidas con espacios que sean amenos donde se
favorezca el trabajo en grupo y el trabajo colaborativo, ademas donde se puedan tener en cuenta
los intereses de los nifios y nifias, asi mismo, se destaca la importancia de proponer actividades
rectoras como la literatura, el juego, el juego dirigido, el juego libre, los juegos de roles, la
exploracién del medio , la investigacion, las preguntas problematizadoras, el arte, la musica, el
teatro, el baile, tratando de buscar otra posibilidades para que los nifios y nifias puedan acceder al
conocimiento y poder obtener nuevos aprendizajes, lo importante es que a través de la
observacion se vayan identificando que otras estrategias se puede implementar para que todos
puedan obtener esos aprendizajes. Otra estrategia esta direccionada desde la ltdica

La ludica es la herramienta mas importante con ellos, entonces yo me valgo mucho de la

parte ludica, y yo pienso que la ludica es una herramienta y una estrategia que favorece
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mucho el aprendizaje, porque usted a través de un juego explora saberes, a través de un

juego usted aplica la concentracion, a través de un juego se obtiene un trabajo

colaborativo, a través de un juego se dan aportes, a través de un juego usted puede dar
una evaluacion con ideas muy valiosas que los nifios pueden dar cuenta de lo que se
quiere lograr. (Voz docente 002, comunicacion personal)

Desde la educion Inicial , se evidencia que las agentes educativas van muy ligadas a las
estrategias que se implementan en la educacion formal ya que tambien estan relacionadas a las
actividades rectoras que se pueden implemnetar en las salas de desarrollo destacando el juego
como una de las principales herramientas que se tienen en cuenta, luego se destacan los videos,
socio dramas, cuentos, obras de titeres, canciones, rondas, las agentes educativas se personifican
para que la experiencia sea mucho mas vivencial, se realizan circuitos, se ejecutan las
experiencias en otros espacios del jardin, se les permite a los nifios y nifias explorar, indagar y
disfrutar, tambien se aprovecha lo que son los lenguajes expresivos en donde se tienen diversidad
de oportunidades para interactuar, lo importante

Es permitirles que sean ellos mismos que a través de la interaccién y la participacién en

los diferentes escenarios que se les ofrece desde sus intereses y sus necesidades

construyan sus propios aprendizajes, creo que trabajar desde sus intereses desde sus
inquietudes y propiciar experiencias retadoras que les invite a ir mas alla de lo cotidiano
favorece en gran medida los procesos desde los diferentes &mbitos de desarrollo. (Voz

Agente educativa 004, comunicacion personal)

En esta mirada frente a las estrategias, ellas desde sus discursos relacionan aquellos
ajustes razonables, adecuaciones, adaptaciones, que se realizan en las planeaciones y

proyecciones para que los nifios alcancen las metas de aprendizaje, se tiene en cuenta entonces,
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que desde la educacion formal se parte de la identificacion del contexto, desde los intereses y
necesidades de los nifios y nifias, desde la identificacion de la poblacion y las habilidades que se
presentan en cada aula de clases, en donde las adaptaciones se centran en las maneras de mirar
cémo se le llegan a los nifios y nifias desde las actividades que se plantean; otra de las estrategias
es que a traves de la evaluacion individual que se realiza se establecen unos logros, entonces con
los nifios y nifias que presentan una dificultad lo que se hace es bajarle los logros para que pueda
alcanzar los aprendizajes, de igual forma, se retoma la elaboracion del PIAR de acuerdo a los
lineamientos del decreto, teniendo en cuenta cual es la discapacidad del nifio o la nifia y hasta
donde puede llegar, en donde se evalla es consigo mismo, que vaya avanzando consigo mismo,
que se vaya superando a el mismo, evaluando asi la evolucién individual, colocandoles
diferentes retos a cada uno de acuerdo a su nivel, a su condicién, a su individualidad y a su
proceso que viene haciendo cada uno; cuando la conducta es repetitiva en un estudiante y
presenta como alguna dificultad, siempre se busca apoyo en la psicéloga y de la educadora
especial para que le brinden una serie de acciones para llevar a cabo con los nifios y nifias que
tengan alguna dificultad y puedan como acceder al aprendizaje.

En la educacion inicial, las agentes educativas al momento de proyectar una experiencia
plantean la intervencidn pensada en tres momentos un inicio, un desarrollo y un cierre, si al
momento de estarla llevando a cabo con los nifios y nifias se presenta un nuevo foco de interés,
se debe adaptar la experiencia a ese elemento u objeto que esta causando interés en los nifios,
pero siempre desde una intencionalidad, y buscando que se generen aprendizajes, sin embargo,
estas experiencias siempre van a ser iguales para no generar como lo mencionan algunas de ellas
exclusiones, lo que si se realiza son ajustes, adaptaciones y variaciones es en los materiales

didacticos segun las particularidades de algunos nifios y nifias ya que por su alerta en el
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desarrollo no consienten algunas texturas o por el contrario tienen preferencia por algunos
elementos, pero son ellos quienes brindan las pautas necesarias para realizar estos cambios, de
igual forma, los proyectos de exploracion y las experiencias deben estar sujetas a cambios,
ajustes o adaptaciones pero desde que partan de los intereses, las voces y las inquietudes de los
nifios y nifias acatando lo que se plantea desde los lineamientos del programa.

Los ajustes, adaptaciones y flexibilizacion estan directamente relacionados con el
seguimiento que realizan de los procesos cognitivos, sociales, salud y nutricion de los nifios y
nifias, es decir, a los procesos de seguimiento y valoracion de los aprendizajes y el desarrollo de
los nifios y nifias, para este proceso se destaca que en ambos niveles educativos se tiene en
cuenta una observacién detallada para poder identificar los aspectos relevantes en cada uno de
los nifios y nifias y asi poder pasar a realizar un registro en las herramientas que en cada entidad
se tienen para dicho proceso, por ejemplo, en la educacion formal las docentes plantean que
realizan sus reportes en cuadernos, carpetas, rubricas, a través del diario de campo, la evaluacién
del trabajo de la semana y del desempefio académico de cada uno de los nifios y nifias, sus
valoraciones estan encaminadas a lo que sienten, hacen, expresan, realizan, las acciones, los
pensamientos, las palabras, lo que hablan, lo que piensan y trasmiten, desde el estudiante que no
expresa mucho, que es timido, como el que es extremadamente espontaneo, asi mismo, se tienen
en cuenta unos indicadores que se establecen para estos procesos y se escribe si el nifio alcanzo o
se le hace dificil realizar esas indicaciones, esos desempefios y esas competencias que se
proponen; dentro del quehacer diario plantean que al momento de ir identificando estos aspectos
es bueno ir haciendo apuntes de estos avances que se van observando, de las reflexiones que se
van generando cuando participan, cuando se retoman las ideas que tienen, cuando se trata los

conceptos previos que ellos tienen y como a partir de esos conceptos previos, se va generando
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ese descubrimiento del aprendizaje o esos andamiajes, mediados por una educabilidad entendida
COMO €S0S procesos que permiten generar en las personas unas habilidades basicas para acceder
al conocimiento.

En la educacion inicial, estas valoraciones se realizan a través de un formato que se
denomina el seguimiento al desarrollo, elaborado de forma bimestral, este seguimiento se da a
partir de un proceso constante y continuo, debe ser individual y debe contener un informe
descriptivo de cada uno de los procesos que se evidencian en los nifios y nifias segun del ciclo de
edad en el cual se encuentren, parte de la observacion intencionada y la escucha activa,
identificando todos los avances, partiendo de esos conocimientos que han adquirido en el
momento que se han realizado todos los proyectos, experiencias, a partir de sus necesidades y el
reconocimiento de los avances que han tenido los nifios mediante todo este proceso; por motivo
de la pandemia se han estructurado otras herramientas que ayudan a fortalecer la identificacion
de estos procesos a través de formularios online y preguntas orientadoras que las familias
acompafian segun lo vivenciado en casa. En este seguimiento al desarrollo se tiene en cuenta

En un primer momento las relaciones y compromisos que tienen las familias con los

procesos de los nifios y nifias, seguidamente, se describen las particularidades de cada

uno desde la alimentacion, anexando la valoracion realizada por la nutricionista con sus
respectivas recomendaciones y ya de ahi se despliegan tres ambitos de aprendizaje en los
cuales con una descripcion detallada se dan a conocer los avances y procesos de los nifios

y nifias. (Voz Agente educativa 003, comunicacion personal)

Con relacion a la informacion plasmada anteriormente, es importante constatar lo
expresado en la entrevista con lo indicado en la encuesta que se les realizo de manera virtual, en

donde se encuentra que un 64.3 % de las docentes y agentes educativas siempre verifican los
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avances de acuerdo con el seguimiento y valoracion a los aprendizajes y desarrollo de los nifios y
nifas, de este porcentaje se obtienen 18 respuestas que se distribuyen de la siguiente manera, 6
pertenecen a las docentes de la educacion formal y 12 a las agentes educativas del programa
Buen Comienzo, por otra parte, con un 32.1% que corresponde a 9 respuestas, 7 desde la
educacion formal y 2 desde la educacion inicial, se indican que frecuentemente verifican los
avances por medio de este seguimiento y valoracion y con un 3.6% se indica que una de las
docentes de la educacion formal a veces realiza este seguimiento a los avances; entonces, se
puede inferir que las agentes educativas del programa Buen Comienzo son quienes dentro de su
registro siempre observan los avances con el seguimiento y valoracion de los aprendizajes y el
desarrollo de los nifios y nifias mientras que las docentes de la educacion formal frecuentemente
lo hacen debido a que tienen otras herramientas a utilizar para verificar dichos avances en los
procesos.

Finalmente es importante destacar que en las descripciones de las précticas pedagdgicas y
las estrategias de las docentes de la educacion inicial y formal para favorecer la atencién a la
diversidad y la educacion inclusiva en el campo de la educacion infantil encontramos que son
multiples las acciones que ellas realizan para garantizar y promover la participacion de todos los
nifios y nifias, sin embargo en esta relacion que hacen entre los niveles educativos existe un foco
problematico que ellas mencionan constantemente y que es relacionado directamente con los
procesos de articulacion educativa entre los niveles de educacion inicial y preescolar.

En esta mirada con respecto a la educacion infantil las docentes y agentes educativas
relacionan que no hay una comunicacion entre niveles para las docentes de preescolar en la
educacion inicial “de alguna manera desdibuja lo que es la formacion de nifios y nifas, y han

perdido toda su funcion pedagdgica, se quedan en una cosa muy de infantilizar el proceso de los
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nifios” ( Voz docente 005) por eso se justifica que no se de una adecuada articulacion, para ellas
en el programa se privilegia la parte asistencialista, es decir es mas del cuidado de los nifios en
cuanto a la alimentacion, el cuidado, mientras que para las agentes educativas la articulacién se
da desde las visitas a las Instituciones Educativas mas o menos finalizando el mes de octubre o
principio de noviembre, donde conocen las instalaciones, se plantean actividades ludicas,
cuentos, canciones, se toma la lonchera y se presentan a las docentes, sin embrago, se plantea la
necesidad de tener mayor conocimiento de las generalidades del grupo, de estos nifios, como
para tener elementos para iniciar el afio escolar, solo se queda en una visita.

A modo de conclusion, es relevante destacar que tanto las docentes de educacion formal
como las agentes educativas del programa Buen Comienzo destacan que en la educacion
inclusiva las infancias son aquellas que hacen parte del ambiente educativo al que cada una
pertenece, son seres Unicos y por ellos algunos dadas sus particularidades requieren de un
acompafiamiento personalizado que permita individualizar los procesos de ensefianza,
identificando que cada ser es diverso y con unas necesidades e intereses especificos, a quienes se
les debe garantizar los derechos y las diversidades que se presentan sin excluirlos.

Asi mismo, se destaca que en los procesos de educacion inclusiva y de atencion a la
diversidad en la educacion infantil segun lo evidenciado, se presentan unas barreras y limitantes
que requieren ser mediados para poder llegar a brindar una atencion que responda a las
caracteristicas y procesos de desarrollo de cada nifio y nifia que llegan a las aulas de clase o salas
de desarrollo, entre ellas se encuentra el acompafiamiento de las familias, el poco conocimiento
de las docentes ante ciertas situaciones de vulnerabilidad o de discapacidad, la escases o los
pocos materiales educativos y pedagdgicos que se proporcionan, los ritmos acelerados que se

presentan en el programa y la falta de formacion y profesionalizacion universitaria con relacion a
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los procesos inclusivos y de atencion a la diversidad que se deben brindar en los dos niveles de

educacion.

2.2 Recomendaciones y estrategias de articulacion entre niveles educativos

En este apartado se busca aportar estrategias en torno a las practicas pedagdgicas de
atencion diversidad en el marco de la Educacion Infantil e inclusiva que posibiliten la
articulacion entre los dos niveles educativos.

Para iniciar con este escrito es importante retomar los aportes de las docentes y las
agentes educativas en cuanto a los elementos que ellas consideran que se deben tener en cuenta
para una educacion pensada en las infancias, destacando que en la educacién formal se indica
que el elemento principal debe ser una atencion brindada desde lo diverso, entender que todos
son diferentes, que todos tienen habilidades, potencialidades en un area o en la otra, entender que
esa diferencia enriquecerse, pensar en el sujeto, en que cada nifio es uno solo, es un mundo, y
que esto no solo debe darse en las infancias si no en todo lo humano, no se puede homogenizar,
ademas, se indica que el gran error de la escuela es tratar de que todos sean iguales, de que todos
tengan el mismo uniforme, de que todos vayan al bafio a la misma hora, de que todos se filen, de
que todos aprendan de la misma manera, se debe tener en cuenta de que cada nifio, cada familia
es un mundo completamente diferente y de que hay que conocerlos para poder trabajar, para
poder aportar algo.

Ahora bien, se van a retomar las recomendaciones direccionadas al programa Buen
Comienzo y al nivel de educacion preescolar para favorecer los procesos de articulacion
educativa, y de atencion a la diversidad, destacando primeramente lo propuesto por las docentes
de la educacion formal quienes manifiestan que estas entidades a veces se desconectan un

poquito, porque los espacios de este programa tienden mucho a la ludica a diferencia del
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preescolar donde se viven procesos escolarizados; por ejemplo ellos no utilizan el cuaderno, lo
que se busca es que el nifio tenga unas actividades més ludicas, pero que tengan unos contenidos
apropiados para la escuela; se evidencia también en el trabajo que implica concentracién, porque
en el momento de hacer fichas o trabajos sentados se tiene mucha dificultad porque en esta
entidad no se trabaja eso, estas intervenciones se evidencia una negacion por los proceso de
aprestamiento que son indispensables para favorecer més el aprendizaje, desde esa parte inicial
para lograr tener un adecuado proceso al transitar y que este proceso no sea tan complejo.

Por otra parte, se destaca la importancia de la contratacion y participacion de las
psicologa y educadora especial, equipo permanente ya que lo que se busca es que sea desde todo
el afio escolar, porque en ocasiones en el nivel de educacion formal se llega mayo y ellas sin
contrato, lo que genera poco apoyo para las docentes, aunque las docentes son recursivas para
buscar multiples formas y poder llegar a estos nifios y nifias, en la mayoria de veces se quedan
cortas; ademas enuncian es importante tener una buena comunicacién al momento de articular
estos dos sistemas en cuanto al transito, que hubiese como una entrega formal, que se den a
conocer los procesos porque de pronto hay algunos que no van con muchas nociones o hay casos
de nifios y nifias con dificultades o discapacidades y algunos casos ya van muy avanzados en los
procesos con el diagnostico, entonces lo ideal seria que entre las docentes se pueda actualizar la
informacion ya sea a través de una llamada o un informe escrito para asi poder acompafar el
proceso y no se repitan cosas con el fin de poder avanzar

Es decir, que nosotros tuviéramos la oportunidad de conocer como llegan los nifios al

grado transicion, que nosotros pudiéramos como acceder a la parte de valoracion, o hacer

descripcion de actitudes y comportamientos de los nifios de Buen Comienzo, que las

profes de transicion tuviéramos la posibilidad de conocerlos, eso nos daria o0 nos ampliara
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maés la vision de como intervenir o iniciar ese proceso como de formacion en el grado

transicion y no sé como hacerlo de mas formas, que se realicen otro tipo de actividades,

de integracion, de conocimientos, de acercamiento a ese grado transicion. (Voz docente

006, comunicacion personal)

Asi mismo, esté la postura de las agentes educativas quienes plantean que este es un
cambio muy abrupto para los nifios y nifias por més antelacion y preparacion que se haga, ya que
la filosofia y la propuesta del programa est& basada més que todo en la interaccion, en la
construccién de sus propios aprendizajes, en descubrir por medio de la exploracién el mundo que
les rodea, donde el nifio es libre de aprender lo que desea y le interesa aprender desde sus
capacidades y habilidades particulares, y llega a una educacién formal que por lo general cuenta
con un curriculo que maneja un enfoque totalmente diferente donde en la mayoria de las
ocasiones vale mas la leccion aprendida que el crecimiento como personas y como seres sociales,
entonces, lo ideal seria que fuese un trabajo mancomunado no solo durante los 4 0 5 meses antes
de realizar el transito sino durante todo el proceso formativo, y desde las Instituciones
Educativas se debe brindar un tiempo pertinente por parte de las docentes para los procesos
teniendo en cuenta que ellos transitan desde un programa Buen Comienzo, y necesitan estar
preparados para quedarse por cierto tiempo en su silla y poder seguir con esa trayectoria de todo
lo que se da en el colegio. Por otra parte, dentro de las recomendaciones se plantea que los
jardines infantiles tuvieran el grado de transicion, para que los nifios no solamente tengan un
mesecito o dos mesecitos de transito exitoso, sino que salieran como con mas de herramientas y
mas preparados para la escuela.

Ahora, es importante destacar las estrategias que deberian tenerse en cuenta a nivel

institucional para brindar oportunidades de desarrollo/ aprendizaje y acceso para los nifios y las
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nifias que presentan alguna condicién de vulnerabilidad entre la educacion inicial y preescolar,
retomando que en la educacion formal se plantea que lo principal es poder contar con
profesionales de otras areas, como por ejemplo, los psicélogos ya que ellos pueden brindar las
herramientas para poder trabajar si se presenta un caso de vulnerabilidad con los nifios, también
se manifiesta que es importante brindar una formacién orientada al tipo de poblacién que se esta
atendiendo en esta época y en esta generacion, que se caracteriza por ser muy variada debido a
las situaciones o circunstancias que vivencian, dentro de ellas se logran identificar nifios o nifias
con discapacidades que requieren una atencion que permita tenerlos en cuenta en el grupo en
general, no aislarlo, si no involucrarlo, motivar para que los apoyen, se cree un ambiente ameno
y donde se pueda aprender teniendo en cuenta cada uno de los ritmos, porque al final todos van
aprender de todos

De igual forma, se plantea que es relevante realizar las escuelas de padres, que estén bien
estructuradas, que puedan ser comprendidas, que en realidad se les brinde pautas de crianza
positivas, guiarlos con relacion al proyecto de vida, y que la misma escuela propenda estrategias
que mejoren su calidad de vida desde el acompafiamiento de los procesos, asi mismo, se debe
formar a los maestros, fortalecer las redes de trabajo mancomunado, articular el trabajo de las
Instituciones Educativas a otros entes que también puedan proyectar las habilidades de los nifios,
construir y generar redes de trabajo y de aprendizajes.

Por otra parte, se plantea que se debe evitar desgastes de tramitologia en cuanto a
solicitud de materiales, que se demoran y llegan cuando ya no son requeridos, se debe darle
prioridad a los proyectos pedagdgicos, con una posibilidad de alternancia en el aula para aquellos
nifios que necesitan ayudas especificas; finalmente, se indica que en la escuela se deben

posibilitar espacios que permitan descubrir habilidades y talentos en los nifios, porque a veces se
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pueden presentar situaciones de vulnerabilidad y lo que ellos requieren tener son aprendizajes
para la vida siendo estos mas significativos desde un aula de mdsica, de arte, de expresion
corporal, es por ello, que la escuela deberia convertirse en un espacio para la vida donde los
nifios puedan ser felices y puedan desarrollar esos talentos que tienen.

En este mismo orden de ideas, es importante retomar lo que plantean las agentes
educativas del programa Buen Comienzo, quienes indican que es primordial que ambas
entidades implementen estrategias para poder establecer una comunicacién mas detallada,
buscando poder fortalecer los procesos de articulacion, acceso y permanencia, en donde se den a
conocer las caracteristicas, particularidades y ritmos de aprendizaje de los nifios y nifias, ya que
esto permite conocer cada uno de los procesos que se llevan a cabo, los acompafiamientos y
orientaciones brindadas; dentro de las estrategias se pueden destacar estan las video llamadas
para que el nifio conozca ese contexto al cual va a pasar, poder tener una participacion por parte
de la institucién como tal para que conozca ese contexto donde estaba el nifio y asi mismo pueda
identificar cuéles eran esas necesidades y esos espacios que él tenia y que de esta manera se
puedan realizar también adecuaciones para que no sean dos contextos distintos.

Desde otro punto de vista, se retoma que, si se habla desde las caracteristicas y
particularidades de cada nifio, cada nifia y el entorno que lo rodea, las instituciones deberian estar
mejor dotadas de material, equipos tecnoldgicos y espacios que faciliten en el nifio y la nifia
acceder y aprender con herramientas que dificilmente encontrarian en la cotidianidad, en su
realidad social, logrando que todos puedan tener las mismas oportunidades de acceso y de
aprendizaje ante el mundo que los rodea, sin embargo, también se manifiesta que se debe trabajar
en el ser humano como aprende, como siente y como interactda, entonces hay que tener en

cuenta que los espacios deben ser acorde a este proceso.
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Finalmente, se retoma el acompafiamiento y el apoyo que se les debe brindar a las
familias para poder tener un acercamiento mas acorde a lo que se va a llevar a cabo en la
educacidn y en proceso de transito de los nifios, ademas, este acompafiamiento también se
direcciona desde las educadoras especiales y desde el docente de apoyo, en la medida que se ve
la necesidad de contar con la participacion y el trabajo desde las Instituciones Educativas de
estos profesionales ya que en muchas de ellas no se cuenta con este personal y la idea es
continuar con los procesos que ya se tenian y se habia logrado avanzar.

Para cerrar este apartado de recomendaciones y poder favorecer los procesos de atencién
a la diversidad y educacion inclusiva en la Educacion infantil, las docentes de la educacion
formal plantean que es fundamental que se realice un seminario o un diplomado a los rectores y
los coordinadores de los colegios para que entiendan que es lo que le confiere a la educacion
infantil y que entiendan cual es la l6gica del preescolar, porque a veces se percibe que no se
encaja en la escuela, por tener unos parametros tan cuadriculados, sin embargo, este proceso no
solo se debe realizar con las directivas, también se debe dar con las docentes porque el
Ministerio es una entidad que establece que se debe atender a la poblacion con alguna dificultad,
pero para eso se debe tener unos conocimientos mas estructurados, recibir capacitaciones y
también tener la voluntad y el deseo de hacerlo ya sea desde diplomados o ya por estudios de
postgrado.

En esta construccion tanto las docentes de educacion formal como inicial concuerdan en
la necesidad de equipos interdisciplinarios que las acomparfien psicologos, educadores especiales,
médicos destacando que es muy importante garantizar el trabajo interdisciplinar en todas y cada
una de las instituciones educativas con personal capacitado e idoneo para cada componente, ya

que en algunas de ellas no se cuenta con este acompafiamiento y es una sola persona quien
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cumple con todos los roles, aunque no esté capacitada para hacerlo, asi mismo, es fundamental
seguir garantizando la cualificacidn del equipo de trabajo de manera constante y continua para
brindar un acompafiamiento oportuno e idéneo ante la diversidad y la discapacidad, sin dejar
atras que las familias también requieren de una mayor cualificacion por parte de los distintos
equipos interdisciplinarios para poder concientizarlas de como son los procesos pedagdgicos que
se llevan a cabo con los nifios y nifias, en donde se busca que se dé una atencién pedagdgica mas
acorde y direccionada hacia las necesidades y diversidades de la poblacion de hoy en dia, en
donde se pueda.

Crear conciencia de que en las salas de desarrollo o aulas de clase tenemos una poblacion

que presenta una serie de caracteristicas, particularidades y diversidades que se pueden

aprovechar para generar aprendizajes significativos, que cada uno de ellos requiere de un
muy buen acompafiamiento por parte de nosotras quienes tenemos la responsabilidad de
formarlos, que su participacion es importante y que a ninguno de ellos se les debe excluir

o discriminar, lo realmente importante es lograr identificar lo que ellos quieran aprender

desde sus intereses y partir de alli para lograr aprendizajes enriquecedores y

significativos. (Voz Agente educativa 003, comunicacion personal)

Por ejemplo, desde Buen Comienzo se resalta una estrategia fundamental para estos
procesos Yy es la libreta de voces, porque realmente en ellas se escribe lo que el otro piensa,
permitiendo identificar y a cuestionar que es lo que quieren aprender y eso en realidad no se hace
en las Instituciones Educativas, e incluso en algunos jardines infantiles tampoco, existen otras
herramientas como el diario de campo, el cuaderno viajero y muchas otras cosas pero esta

herramienta no se implementa, y es desde esta que se respeta el pensamiento original de los
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nifios y nifias y desde donde se puede partir para forjar aprendizajes significativos identificando,

que conocen, que quieren aprender y de qué forma lo quieren hacer.
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Capitulo 111 Discusion y reflexiones tedricas

En esta discusion se van a retomar aquellos hallazgos que surgieron del anélisis de los
resultados encontrados, los cuales parten de las précticas pedagdgicas que se implementan en dos
niveles educativos como la educacion inicial con el programa Buen Comienzo y la educacion
formal mas especificamente el grado preescolar, en estos, se logran identificar las estrategias que
se tienen en cuenta para poder brindar una atencidn a la diversidad y una educacion inclusiva, las
barreras que hasta el momento se presentan y como se dan esos procesos de articulacion en
ambos niveles; toda esta informacion lo que va a posibilitar es analizar las précticas pedagdgicas
que se establecen en la Educacidn Inicial programa Buen Comienzo y el nivel de Educacion
preescolar frente a la educacion a la diversidad y asi poder determinar codmo influye en el marco

de la educacién infantil y la educacién inclusiva.

3.1 Interacciones y mediaciones pedagdgicas en la educacion infantil

En este escrito se van a tener en cuenta las interacciones y mediaciones pedagogicas que
las agentes educativas del programa Buen Comienzo y las docentes de educacién formal
implementan en sus salas de desarrollo y aulas de clase, retomando elementos que son
importantes frente a sus practicas pedagdgicas, como por ejemplo, cual es la construccion
conceptual que ellas presentan con relacion al concepto de infancias y la atencion que se les debe
brindar, como se dan los procesos de articulacion entre las entidades, ademas, se resalta la
educacion inclusiva frente a la atencion a la diversidad de los nifios y nifias.

De acuerdo a esto, es importante entonces iniciar mencionando que las practicas
pedagogicas que implementan las docentes y las agentes educativas, segun los discursos

obtenidos estan direccionadas a las interacciones y los acompafiamientos que brindan en las
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aulas de clase y salas de desarrollo, buscando favorecer los procesos de desarrollo y aprendizaje,
hallazgo relacionado con lo planteado por el MEN (2017) cuando establece que

El saber pedagdgico tiene su origen en la practica, en los momentos que dedica cada

maestra a planear y proyectar las experiencias; a vivirlas con las nifias, los nifios y sus

familias; a valorarlas una vez puestas en escena para saber si les permiten desplegar todas
sus capacidades. Ademas de lo anterior, cada maestra debe reflexionar sobre su saber; es
decir, volver sobre sus practicas, preguntarse sobre ellas, comprender cuéles funcionaron

y porqué, explorar como enriquecerlas y reconstruirlas. En ultimas, debe indagar como

hacer de su préctica un proceso intencionado y sistematico. (p. 28)

Las docentes y agentes educativas planean sus momentos de encuentro en el aula o en las
salas de desarrollo, a partir de diferentes experiencias que enriquecen el quehacer educativo, las
agentes educativas por su parte hacen mayor énfasis en la reflexion pedagogica que realizan
cuando nombran que constantemente estan realizando valoracion de sus procesos, en sus rutinas
toman en cuenta para la planeacion de sus actividades la voz de cada nifio y nifia como
protagonista, las docentes de educacion formal, aunque no privilegian la reflexion pedagdgica, si
la tienen en cuenta mas desde el reconocimiento de los intereses y necesidades de cada nifio.

En esta perspectiva las valoraciones que se hacen de la practica pedagdgica son también
enriquecidas desde los referentes institucionales que se plantean para cada una de las estrategias
educativas lo que confirma lo planteado por Zuluaga (1987) cuando referencia el término
practica pedagdgica, como esa relacion que existe entre la teoria y la practica, la praxis, es
entonces el hacer en el cual la pedagogia orienta la reflexion, desde una perspectiva de

transformacion responsable que permite cuestionar, replantear y orientar el que hacer educativo.
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Segln lo mencionado anteriormente por el MEN, el saber pedagogico se construye de
acuerdo unos momentos que las docentes tienen en cuenta desde la forma de planear y proyectar
las experiencias, encontramos desde los resultados de nuestra investigacion que tanto agentes
educativas como docentes, utilizan estos referentes sin nombrarlos desde la voz del Ministerio de
Educacion. Ambas tienen en cuenta para la planeacion o proyeccion segun el caso, las
condiciones socioculturales, econémicas, las caracteristicas de los nifios y nifias, las etapas del
desarrollo y los intereses y necesidades, con el fin de poder brindar una educacién pensada en las
infancias y en la cual, la cualificacion constante y pertinente de las agentes educativas y docentes
se constituye en una necesidad que requiere ser abordada desde la reflexion pedagogica.

De esta manera, reconociendo lo encontrado en los antecedentes y las consideraciones
que se tuvieron desde el marco conceptual, se entiende que en la educacion infantil la practica
pedagogica, se comprende desde la movilizacion de experiencias e interacciones enriquecedoras,
en la que desde la accidn pedagdgica se debe comprender que cada nifio y nifia es un ser Unico y
diverso con necesidades e intereses diferentes.

Teniendo presente esto, el analisis de la informacion y retomando la construccion
conceptual que plantea el autor Runge y Mufioz (2012), para el término pedagogia mirado desde
la reflexién del campo disciplinar; considerando la educacién como una praxis o practica que
esta en la base de cualquier dindmica humana, praxis comprendida como una accion orientada se
puede decir, que en las agentes educativas es fundamental la reflexién pedagdgica, porque esta,
se contempla desde los lineamientos y la politica del programa, en la cual requieren siempre,
revisiones permanentes, entrega de informes, documentacion y el seguimiento de los nifios y

nifias, mientras que las docentes de preescolar no lo realizan como un acto consciente y en
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ocasiones no es sistematizado o priorizado en tanto en la educacion formal preexisten otras
prioridades.

De acuerdo con esto, y pensando la préactica mirada desde la reflexion, el Ministerio de
Educacion Nacional menciona:

La reflexion sobre la accion pedagdgica se configura a partir de dos procesos, el primero

es la toma de decisiones intencionadas sobre la puesta en marcha de la accion, es decir,

mientras se vive la experiencia; y el segundo es la valoracién antes y después de la
accion, que le permite a la maestra contrastar lo vivido en la experiencia con su propio
saber, escribir y registrar lo que acontece, hacer preguntas sobre lo que le genera la

accion misma y profundizar en algunos temas de interés. (MEN, 2017, p. 29)

En este sentido es importante entender que la reflexién pedagdgica, permite ofrecer
posibilidades de mejoramiento que permiten tanto a las agentes educativas como a las docentes
repensar el quehacer docente y mejorar con ello la préactica pedagdgica desde aquellos aspectos
que se logran observar, antes, durante y después de haberlas ejecutado, se puede resaltar que en
los dos escenarios se realiza, pero de forma diferenciada, se asume como un acto cotidiano en el
que siempre estan identificando caracteristicas, necesidades, intereses de los nifios y nifias, estan
valorando las acciones pedagdgicas, es decir en las mediaciones pedagdgicas:

Se brindan orientaciones y herramientas para favorecer los procesos de inclusién, la
equiparacion de oportunidades y la eliminacion de las barreras para el aprendizaje en la
mediacion se generan procesos dialogicos, reflexivos y criticos de las realidades y contextos que
atafien a las infancias, que les posibilitan a los actores educativos que interactian comprender los

fendmenos educativos, sociales y culturales.
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Se logra ver en este analisis que las docentes y las agentes educativas reconocen las
particularidades que se presentan en el campo en el que se mueven, constantemente estan
tratando de comprender sus infancias, para poder definir las estrategias a implementar en sus
practicas pedagdgicas, en sus discursos se puede rescatar inclusive una construccion discursiva
frente al concepto de infancias lo que les permite desarrollar practicas mas coherentes con sus
contextos, para Camargo (2014):

Entre mayor claridad se tenga sobre aquello que se sabe, piensa y hace sobre la educacion

de la primera infancia, existen mayores posibilidades de aportar al desarrollo de la misma

por parte de todos los actores que involucrados en este proceso. (p. 41)

Esta vision frente a la comprension del campo se puede desatacar en la construccion que
hacen tanto las agentes educativas como las docentes frente al concepto de infancias, ya que se
logra percibir que en la mayoria de ellas se presenta cierto cuestionamiento al encontrar que
dicho termino esté planteado en plural, sin embargo, dan a conocer sus posturas frente a lo que
ellas consideran que hace alusion, destacando primeramente el concepto como una evolucion
historica en donde la infancia o las infancias han ido cambiando, ya que antes en la infancia el
nifio no tenia voz ni voto y era considerado como una tabula rasa, desde entonces y a través de
esa brecha histérica se han venido identificando otras definiciones, lo que evidencia que para las
docentes s y agentes educativas las infancias se constituyen en una construccién social
confirmado lo establecido por Carli (s.f.) Cuando referencia que en los “altimos tiempos se ha
modificado las fronteras entre la infancia y la adultez posibilitando la construccion de una nueva
vision del niflo como sujeto en crecimiento y en constitucion” (p. 1).

Asi mismo es posible ver que dentro de la comprension frente a las infancias para las

docentes y las agentes educativas, no solo hay una vision desde la construccion social, sino que,
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ademas, estd muy relacionado con las etapas del desarrollo que atraviesa el ser humano, el
aspecto bioldgico, la buena nutricion, los lazos afectivos, todo lo que tiene que ver a nivel fisico
y emocional vemos que en las agentes educativas de educacion inicial existe una postura
centrada en los derechos, en la garantia frente a la salud, derechos a tener una familia, a la
educacidn, en el reconocimiento de cada nifio y nifia y en su desarrollo vision que responde a
esas construcciones politicas que se han tejido con respecto a las infancias y la garantia de
derechos, pero que ademas evidencia que la infancia no es homogénea sino que responde a unas
caracteristicas mediadas por lo cultural y social.

Es por ello, que no se puede hablar de una sola infancia ya que cada nifio y nifia se esta
desarrollando de acuerdo a las diversas posibilidades que le presenta el contexto, las vivencias y
las formas de percibir el mundo que los rodea, viéndose permeado de manera directa o indirecta
por muchos aspectos ya sea familiares, sociales, culturales o econémicos. En otras palabras, tal
como lo establece Frones (1994) “la infancia es el periodo de la vida durante el cual el ser
humano es considerado como nifio, y las caracteristicas culturales, sociales y econémicas de ese
periodo” (p. 148). En este paradigma, “la infancia y la adolescencia no son espacios
homogéneos, sino que existen muchas infancias” (Pavez, 2012, p. 94).

Al comprender que no existe una sola infancia las docentes y agentes educativas
problematizan que dentro de sus espacios educativos esta diferencia entre los nifios y nifias, el
reconocimiento de sus individualidades requiere de la mirada atenta para poder promover
mediaciones pedagogicas que sean motivadoras y posibiliten la participacion, sin embargo,
ponen en consideracion que poder atender estas diferencias es complicado por la misma cantidad
de responsabilidades y nifios - nifias que hay en las aulas de clase y salas de desarrollo

especialmente para las docentes del sistema de educacion formal que relacionan,
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La primera dificultad para favorecer la diversidad es la cantidad de nifios, me parece que
humanamente no es posible uno prestarles atencion a tantos nifios, de manera individual
no, entonces cuando uno tiene tantos nifios me parece que es muy complejo. (Voz
docente 004, comunicacion personal)

Esta problemética ya ha sido relacionada en los resultados de otras investigaciones,
encontramos que Castro y Morales (2015) en su investigacion habian recomendado al Ministerio
de Educacion:

Valorar la cantidad de nifios y nifias por aula, a fin de que sea viable el brindar una

atencion mas individualizada, establecer relaciones interpersonales mas cercanas, contar

con tiempo para “verse a los 0jos”, reir juntos, acompanar los procesos de aprendizaje y

disminuir el nivel de estrés, entre otros elementos. (p. 26)

Es precisamente esta vision la que lleva a reflexionar frente al llamado que hacen las
docentes de la educacién formal- replantear la cantidad de nifios en las aulas seria una buena
estrategia para poder mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje, sin embargo, es crucial
traer a colacion la distribucidn que para el MEN (2015) se establece, teniendo en cuenta que las
diferencias mas claras se presentan en el area de piso que requieren por persona, en las
instalaciones técnicas y los equipos que demandan y en las caracteristicas ambientales que deben

procurar y que implicaria mayor recursos. Estos ambientes se presentan en la siguiente tabla:
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Tabla 1. Areas para ambientes (MEN)

_ Numero maximo Area
Amblente estud:’ar?;ees/maestro (m2/estudiante)
g:%—;)a rdin (3-4 15 2,00
UJardin (4-5 afios) 20 2,00
;‘g;;sicién ( 5-6] 30 2,00
.Jsgsgggsjf Media (6- 40 1,65a 1,80 *(1)
.E(szpsec.faf (opcional) 12 1,85

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional (MEN)

De acuerdo a esto, se logra evidenciar que el Ministerio de Educacién Nacional, desde
sus estamentos plantea unos rangos maximos de atencién segun los grados y las areas de los
ambientes, ahora bien, dada las problematicas de migracidn, violencias, y situaciones sociales y
culturales en los contextos existen gran cantidad de demanda en los territorios lo que hace que
estos numeros se superen especialmente en la bésica.

Retomado otro aspecto encontrado con relacion a las interacciones y mediaciones de la
practica pedagdgica, es importante mencionar que, en los discursos presentados se logra
evidenciar que el juego es una estrategia fundamental dentro de las experiencias que se llevan a
cabo, porque contribuye a los procesos de desarrollo, las agentes educativas destacan dentro de
la practica pedagdgica la recoleccion de voces, siendo estas el eje principal de cada una de las
mediaciones que se proponen, ademas, esta planteado desde lo propuesto por el programa Buen
Comienzo en sus lineamientos técnicos, mientras que las docentes de preescolar relacionan mas
el desarrollo de proyectos ludicos pedagogicos, la caracterizacion de los nifios y nifias, su vision
se centra mas en el desarrollo curricular, mostrando una diferencia entre uno y otro escenario
pero rescatando que para ambos es el juego el que se convierte en el eje central de sus practicas

es ademas la herramienta para promover la inclusion y favorecer los proceso de atencién a la
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diversidad en tanto comprenden tal como lo expone MEN (2014), “ El juego es reflejo de la
cultura, de las dinamicas sociales de una comunidad, en el que las nifias y los nifios representan
las construcciones y desarrollos de su vida y contexto” (p. 12).

No obstante en esta mirada, con respecto a las infancias y la educacion infantil surge una
problemaética con respecto a las practicas pedagogicas y esta orientada en la falta de
comunicacion entre los escenarios educativos a la articulacion educativa en el campo de la
educacion infantil, el llamado de las docentes esta en establecer unas formas de comunicacion
entre ambos niveles institucionales con el fin de que la vinculacién de los nifios y nifias en cada
uno de los programas sea mas efectiva y acorde a sus intereses y necesidades. Vemos que en
cuanto al programa Buen Comienzo, esta comunicacion con la educacion formal se retoma desde
el momento de realizar las articulaciones para requerir los cupos de los nifios y nifias que van a
transitar, tanto docentes como agentes educativas relacionan grandes desencuentros. Para las
agentes educativas

Se propone es la ejecucion de una serie de experiencias significativas que se incorporan a
las rutinas diarias que se plantean, con el fin de fortalecer los procesos de independencia y
autonomia, para estos procesos de transito se cuenta con el acompafiamiento de la educadora
especial quien acompafia y orienta a las familias y agentes educativas sobre este proceso, ademas
establece comunicacion con las entidades a las cuales se va a transitar para informar sobre los
procesos de cada estudiante que presenta una alerta en el desarrollo. Es por ello, que se trata de
que este proceso sea muy vivencial donde ellos logren identificar los elementos y espacios que se
pueden tener en el colegio.

En la educacion formal en cambio esas estrategias de transito, estan encaminadas a partir

de las vivencias reales, al reconocimiento de los espacios, las docentes y los compafieros, asi
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mismo se debe reconocer a ese nifio en esa individualidad y hacerlo participe, de modo que el
grupo lo acepte como un compafiero méas y buscar las estrategias, indagar, mirar las
particularidades que presenta ese nifio para intervenirlos de la mejor manera y no afectar el
proceso, si no que por el contrario se favorezcan los aprendizajes, de igual forma, se plantean
intervenciones a partir del juego, canciones y dramatizaciones para que expresen sus
sentimientos, sientan confianza y acogida, también se busca compartir las anotaciones de cada
nifio y el proceso que he llevado con el fin de que los nifios y nifias que transitan puedan
continuar y avanzar.

Sin embargo, las maestras y agentes educativas al analizar los procesos de articulacion
educativa manifiestan que entre estos dos niveles de educacion se deben afianzar los procesos de
comunicacion y de articulacion ya que son muy pocos, no los conocen o en ocasiones pasan
desapercibidos, confirmando lo expuesto por Peralta (2006) “cuando se habla de articulacion
entre la educacion parvulario y basica, se encuentra en general una falta de coherencia, entre la
teoria y las practicas educacionales” y que también fue reiterado por Restrepo (2020) en su tesis
doctoral en la que expresa que

Los mayores desencuentros en la articulacion inter-institucional se establecen por el

desconocimiento de las acciones que se realizan en cada nivel educativo, la articulacion

constituye un problema por el poco reconocimiento de las acciones y estrategias

implementadas en cada institucion. (p. 1)

Para las docentes la articulacion es mas bien una estrategia que se encuentran realizando
en los dos niveles educativos; apunta al transito basados en lo que se plantea en las orientaciones
para acompafiar las transiciones de los nifios y nifias en el entorno educativo jTodos listos! y que

se constituyeron precisamente por los retos que se presentan en la educacién Infantil en cuanto a
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“las diferencias pedagogicas de cada nivel educativo el ambiente, el espacio, el tiempo, los
contextos de aprendizaje y el aprendizaje mismo” (MEN, 2015, p. 1)

En esta vision y retomando los hallazgos de campo podemos decir que las docentes de
preescolar presentan una mirada puesta en las competencias que los nifios y nifias deben tener,
mientras que las agentes educativas manifiestan realizar experiencias y proyectos de exploracion
encaminados al transito exitoso de los nifios y nifias teniendo en cuenta sus necesidades,
intereses y capacidades, fortaleciendo la independencia y autonomia de cada uno, ademas
plantean que desde la educacion formal se debe comprender los procesos con los cuales llegan al
grado preescolar; lo que evidencia una diferencia con respecto a lo que es la educacion inicial,
segun lo establecido por el MEN (2014):

Se ha concebido en las practicas mismas de los preescolares como el nivel preparatorio

para la educacién basica primaria; las practicas pedagdgicas que alli se realizan se

concentran en el aprestamiento o el desarrollo de habilidades y conocimientos basicos
que permiten a nifias y nifios prepararse, acomodarse y ajustarse a los requerimientos de

la educacion formal. (p. 45)

Esta mirada puesta en la preparacion es la que se diferencia de lo comprendido en la
educacidn inicial de acuerdo a lo establecido por Camargo (2014) la educacion inicial procura
muy diversas experiencias dirigidas a promover el desarrollo de la primera infancia no es una
educacidn centrada en contenidos sino en experiencias de juego, arte, literatura y exploracion
del medio, que se constituyen en las actividades rectoras de la primera infancia que potencian el
desarrollo de las nifias y los nifios desde las interacciones y relaciones que establecen en la

cotidianidad, pero ademas también proporciona otro tipo de experiencias que se encargan de
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acompanar la transicion de las nifias y los nifios, a manera de andamiaje, en el paso de la crianza
a la educacion inicial y de esta a la educacion preescolar.

Teniendo en cuenta lo mencionando anteriormente, es de destacar que en la educacion
inicial las agentes educativas se encuentran realizando lo establecido por Camargo (2014), ya
que sus précticas pedagdgicas se direccionan al trabajo desde los intereses, diversidades,
capacidades y voces de los nifios y nifias, mas no desde contenidos académicos, y la autora lo
que propone es que el acompafiamiento del transito de los nifios y nifias no debe estar mediado
como una preparacion para el grado primero, se aleja del trabajo con conocimientos disciplinares
y areas escolares que son propios del contexto escolar y pone el desarrollo infantil como el
centro de la accion educativa, desde el reconocimiento de las caracteristicas de las nifias y los
nifios, las particularidades de los contextos en que viven, sus ritmos de desarrollo, intereses,
gustos, preferencias, preguntas e hipétesis, ente otros (Camargo, 2014).

Finalmente, se tienen en cuenta las controversias con relacion a la formacion que se
brinda desde la educacion inicial, la cual es considerada en las voces de docentes y agentes
educativas como asistencialista, que solo brinda cuidado, alimentacion y no presenta una
funcion pedagdgica y/o académica a los nifios y nifias, esta vision asistencialista es retomada
desde lo que se plantea por Rodriguez (2003) en donde plantea que, esta préctica asistencial
consiste en auxiliar o proporcionar una atencion a la poblacién que presenta unas condiciones
dificiles para sostenerse y sostener las personas a su cargo con alimentacion, acceso a servicios
de salud, y atencidon de sus hijos en procesos educativos.

Esta mirada puesta en el asistencialismo es una construccion historica de la Educacion
inicial UNAB relaciona que desde los inicios de la Educacion inicial se observan dos tendencias,

una llamada asistencialista y otra con una orientacion mas pedagdgica. La primera considera que,
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por las condiciones econémicas bajas, requieren apoyos desde la alimentacion, cuidado e higiene
siendo esto lo més importante en la atencion de nifios y nifias y la segunda incorporara la idea de
que los nifios de estas edades requieren empezar sus procesos educativos o formativos. UNAB
(2010) De acuerdo con lo mencionado anteriormente, esta atencion que se denomina asistencial
también es un punto de encuentro y discusidn para las maestras y agentes en sus practicas, la
vision con respecto al asistencialismo versus lo educativo de uno y otro escenario requieren de
mayor profundidad para comprender las interacciones y mediaciones pedagogicas en la

educacion infantil.

3.2  Probleméticas que identifican las docentes en la educacion infantil para favorecer la

educacion inclusiva

Aqui, se analizaran algunas de las problematicas que las docentes y agentes educativas
identifican en el aula de clases y las salas de desarrollo para favorecer la educacion inclusiva, por
ello, se retoman aspectos como la formacién y cualificacién de los maestros debido al
desconocimiento y en ocasiones desinformacion que presentan ante diversas situaciones, los
materiales educativos y la necesidad de inversion en las escuelas, la vinculacion de las familias

en los procesos escolares y algunas barreras que en la escuela generan exclusion.

3.2.1 Materiales educativos y disefio universal

Con respecto a las mediaciones pedagodgicas que realizan las docentes y agentes
educativas a los nifios y nifias, se presenta como una problematica para las docentes de
preescolar el material, ya que ellas consideran que este deberia darse de acuerdo al proyecto en el
que se estd, al objetivo de aprendizaje que se plantea, a las caracteristicas y las preferencias del

grupo, con el fin de ofrecer diferentes materiales a ese nifio o nifia, de tal manera que le permita
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construir experiencias novedosas Yy diferentes. Sin embargo, manifiestan entonces dificultades en
el hecho de no contar el material necesario, ya que la disponibilidad de recursos sigue siendo
muy limitados, en la educacion publica y muchos de los materiales con los que cuentan en el aula
son en su mayoria los que cada docente logra conseguir para los nifios.

Los recursos también, porque uno no puede tener acceso pues como a todo lo que uno

desearia, en ciertas ocasiones de acuerdo como a los nifios que le van llegando al aula,

entonces a veces le llegan ciertos casos y que, dicha tal cosa, y si uno lo puedes cubrir de
tu cuenta pues no puedes tener acceso a €l. (voz docente preescolar 004, comunicacion
personal)

Con relacion a esto, se tienen en cuenta entonces, los aportes de las docentes y agentes
educativas en la encuesta realizada, en donde dejan en evidencia las limitaciones que se
encuentran con relacion al acceso y la disponibilidad del material, convirtiéndose esto en una
dificultad y en los retos que se deben asumir en las aulas de clase y salas de desarrollo, desde la
diversidad, vulnerabilidad o discapacidad que se presente.

Dispongo ambientes que incluyen informacion auditiva, visual y tactil, material texturizado,
audios, lengua de sefias, pictogramas, braille.

28 respuestas

@ NUNCA (0)

@ A VECES (3)
FRECUENTEMENTE (4)

@ SIEMPRE (5)

Figura 3. Ambientes
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Fuente: Encuesta sobre Practicas pedagogicas de atencion a la diversidad en la Educacién
Infantil.

En este gréfico, se muestra una notable distribucion de los porcentajes, en el cual se
encuentra que un 35.7% de las docentes y agentes educativas disponen de ambientes que
incluyen informacidn, auditiva, visual, y tactil, material texturizado, audios, lengua de sefias,
pictogramas y braille, este porcentaje corresponde a 2 docentes de educacion preescolar y 7 de
educacidn inicial, lo que deja ver que son las agentes educativas las que cuentan con mayor
dotacion de materiales educativos. Las docentes de preescolar no disponen de ciertos materiales,
describen que

Bueno los espacios de Buen Comienzo me parecen hermosos, todo los enceres, el

mobiliario muy acorde como a los nifios, en las escuelas no pasa eso, hay mas dificultad,

hay menos material, hay uno muy deteriorados, aulas que son muy tradicionales, entonces
pienso que de pronto si tendria que hacerse como una reestructuracion fisica en las
escuelas, en esos espacios para preescolar, en la dotacién porque es mas bien como pobre.

(Voz docente de preescolar 004, comunicacion personal)

En este sentido y en acuerdo a lo mencionado por el Ministerio de Educacion Nacional,
es importante el uso de maltiples recursos en la practica pedagdgica, algunos dados por el
contexto y otros desde la institucionalidad, para favorecer los procesos pedagdgicos, la
organizacion y la educacion inclusiva.

Los ambientes deben contar con los elementos y materiales del contexto, los cuales

cuentan con una riqueza enorme para el trabajo con los nifios y las nifias (...) Estos

materiales deben estar al alcance de los nifios y las nifias, organizados de tal manera que
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puedan darles diferentes usos, convocarlos a la accion, en donde todas y todos los

comparten, exploran, combinan, desbaratan y reconstruyen. (MEN, 2017, p. 124)

Las docentes y agentes educativas concuerdan en que los materiales favorecen y
enriquecen las multiples experiencias de aprendizaje en los nifios y nifias, la interaccion y la
participacion en los diferentes escenarios, sin embargo, reclaman la importancia de poder contar
con esta dotacion cuando estos materiales son diversos ofrecen multiples posibilidades, que
permiten abordar los intereses y necesidades de los nifios y nifias asi construir sus propios
aprendizajes,

Los ambientes pedagdgicos se configuran en una estructura que pretende potenciar el

desarrollo y los aprendizajes de los nifios y las nifias, al tiempo que dan respuesta a las

necesidades relacionadas con la seguridad, el descanso, el movimiento, la socializacién,
la privacidad, la higiene, la alimentacion, etc. Por ello en su disefio es fundamental lograr
el equilibrio entre las experiencias propuestas por las personas adultas y las iniciativas de
los nifios y las nifias, sus diferentes caracteristicas de desarrollo y las rutinas que

estructuran la jornada. (MEN, 2017, p. 124)

En esta mirada se realiza un andlisis con respecto a la aplicacion del disefio universal en
donde, aunque son conscientes de la importancia de este, evidencian que desde su practica
pedagogica aun no lo implementan como deberia ser, confirmado lo expuesto por Restrepo
(2020) cuando establece que

Los maestros reconocen la importancia de promover espacios accesibles y de

implementar el DUA, no obstante, indican que hay una diferencia cuando el nifio-nifia

transita del nivel de educacion inicial al formal, porque las metodologias cambian, los

ritmos son diferentes y son los nifios los que se ven enfrentados a barreras en los
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contenidos, actitudes, curriculos, objetivos y evaluaciones, ademas, se desconoce el

manejo de las guias que son enviadas por el Ministerio de Educacion en ambos niveles.

(p- 49-50)

Este analisis se puede confirmar con la encuesta aplicada a 28 docentes y agentes
educativas, que al indagarles por los indicadores relacionados con las variaciones en los niveles
de exigencia de acuerdo a los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios y nifias , ellas
manifestaron que se deben proporcionar diversas alternativas no visuales, imagenes, u opciones
para la motivacion y el establecimiento de metas; tal como se ve a continuacion en el gréfico,
relacionando que en la mayoria de veces lo hacen frecuentemente o a veces, es decir, no esta
introyectado como una accion cotidiana de su practica que deberia ser aplicada siempre, asi

mismo se destaca que para el total de encuestadas son muy pocas las que responden estos

indicadores.
18
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Vario los niveles de  Proporciono alternativas Proporciono multiples  En las actividades que
exigencia y los recursos no visuales como opciones para que los  propongo los nifios y las
para optimizar los descripciones texto/voz  nifios mantengan la nifias tienen la
desafios que requieren  aimagenes, graficos, motivacion: sean oportunidad de
los nifos y nifias. videos, objetos fisicos y capaces de establecer  establecer sus propias
modelos espaciales.  sus propios objetivos de metas y estrategias para
manera realista y lograr su desarrollo y
fomentar aprendizaj

B Frecuentemente W aveces M siempre

Figura 4. Estrategias Disefio Universal

Fuente: Elaboracion propia
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3.2.2 Formacién y acompafiamiento de equipos interdisciplinarios

Continuando con este analisis otro de los puntos que mencionan las docentes y agentes
educativas esta relacionado con la falta de formacion para atender a la poblacion diversa, de
acuerdo con la UNESCO 2015, la formacion docente es uno de los factores por los cuales se
debe seguir trabajando y se debe seguir fortaleciendo; este apartado se relaciona con lo
mencionado por las docentes y agentes educativas quienes manifiestan la relevancia de
continuarse cualificando especialmente en lo relacionado a la diversidad y primera infancia. Una
docente enuncia

Yo creo que lo més importante es formar a los maestros, fortalecer las redes de trabajo

mancomunado, articular el trabajo de las instituciones educativas a otros entes que

también puedan proyectar las habilidades de los nifios e construir y generar redes de
trabajo comunitario para incluir a las familias dentro de los procesos, invitar a la
academia, se debe movilizar como todos los entes y entender que la escuela no pueden ser
un lugar cerrado sino un espacio abierto. (\Voz docente 005, comunicacion personal)

En este sentido, sus manifestaciones no solo muestran la necesidad de capacitarse sino
de contar con el apoyo de un equipo interdisciplinario que las pueda apoyar en los procesos las
docentes hacen un Ilamado para que el MEN pueda garantizar el trabajo interdisciplinar en todas
y cada una de las instituciones educativas con personal capacitado e idoneo para cada
componente, que permita seguir garantizando la cualificacion del equipo docente de manera
constante y poder brindar un acompafiamiento oportuno e idéneo ante la diversidad y la
discapacidad, aungue esto esta relacionado por el MEN cuando relaciona que

Los profesionales de psicologia, trabajo social y nutricion, entre otros, pueden dar pistas

sobre el desarrollo de los nifios y las nifias desde sus campos de saber. Las docentes y los
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maestros pueden tomar esa informacién y analizarla para enriquecer las estrategias
pedagogicas que proponen y hacer ajustes al momento de interactuar con los nifios y las
nifias. (MEN, 2017, p. 141)

No es visible especialmente en la educacion formal donde no cuentan con equipos

interdisciplinarios y es la docente la que se debe encargar de todos los procesos.
3.2.3 Vinculacion de las familias

La familia se convierte en un apoyo fundamental para el proceso educativo, sin embargo,
algunas de las dificultades o problemas que las docentes y agentes educativas manifiestan estan
asociadas a esa relacion y acompafiamiento que se da desde lo institucional con la familia

Dificultades que yo vea como a nivel social, los acompafiamientos de las familias y lo

que las familias pueden aportar a los procesos, ahi le toca a uno hacer mucha pedagogia

con las familias para que ellos logren comprender el proceso. (Voz agente educativa 005,

comunicacion personal)

Entonces, para ellas es posible que, si se atiende a las orientaciones que se brindan desde
el Ministerio educacion, se pueda mejorar este vinculo familia —escuela.

Si la relacién con la familia se ha construido desde el dialogo de saberes es posible que

acoja de manera abierta las propuestas que la maestra o el maestro haga para, en equipo,

potenciar el desarrollo de su hijo o hija. (MEN, 2017, p. 141)

Tanto para agentes educativas como docentes las familias deberian estar mas presentes en
las interacciones ocurren en los entornos donde transcurre la vida de los nifios y las nifias,
aunque resaltan las multiples dificultades que presentan ellos desde lo social, econémico y
cultural su llamado se pone en la corresponsabilidad entre escuela y familia, porque ellos quieren

que de la educacion se haga cargo la escuela y no estan acompafiando los proceso es decir en lo
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que respecta a las practicas de cuidado y crianza y su incidencia en el desarrollo infantil, se
evidencia despreocupacion. Para concluir, es importante mencionar que las docentes y agentes
educativas deben reconocer los entornos sociales y afectivos en los que se desarrollan los nifios
y las nifias, a su vez deben identificar que las familias pueden contribuir al fortalecimiento de los
procesos, desde las experiencias que se dan en las interacciones dentro del nlcleo familiar todo
esto posibilita establecer unas acciones familiares y pedagdgicas mucho mas asertivas, que
permitan reconocer las fortalezas y aquello que es necesario potenciar desde las individualidades

de cada nifio o nifia.

3.3  Elementos desde la atencion a la diversidad que se deben tener en cuenta para una

educacion pensada en las infancias

En este apartado se van a retomar los elementos que desde la atencion a la diversidad se
deben tener en cuenta para una educacion pensada en las infancias, primeramente, desde la
vocacion y formacion de las agentes educativas y docentes de la educacion formal, luego desde
el establecimiento de vinculos familiares efectivos y por ultimo se abordara la atencion a la
diversidad partiendo de los intereses y necesidades de los nifios y nifias.

En este primer momento al rescatar las apreciaciones de las docentes y agentes
educativas, surge como elemento primordial la vocaciéon, entendida desde la empatia y el amor
por el trabajo, como lo sugiere la siguiente docente

El elemento primordial es tener una buena empatia con el grupo gue uno tenga, es

pensarme yo como docente, pues al que le gusta le sabe, si a mi me gusta, yo sé que de

hecho eso es lo que voy a transmitir, si yo voy a hacer una profesora mal encarada,
aburrida, amargada, cansada, eso mismo voy a transmitirle a los nifios, entonces yo

pienso que primeramente es eso, es yo como docente como voy, cual es la actitud que yo
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manejo, porque ese grupo espera mucho de mi. (Voz docente 002, comunicacion

personal)

La vocacion es vista como un elemento clave en el acompafiamiento de los nifios y nifias
Gaviria y Zapata (2009), en su ponencia “El rol del agente educativo en la primera infancia”,
plantean:

La vocacionalidad, es la capacidad que tiene el agente educativo de mantener vivo el

sentimiento de amor hacia lo que se hace, de tener claridad frente a las funciones y

responsabilidades, asi como de darle sentido e intencion a las propias acciones. (p. 4)

Vemos que esta vocacion es la que impulsa a las maestras a pensar multiples estrategias
para promover la participacién de los nifios y nifias, sin embargo, para ellas esto no es suficiente
por eso plantean que ademas de la vocacién se hace necesario el desarrollo de competencias y la
cualificacion constante y pertinente de las personas que trabajan con la infancia. Para Restrepo y
Zapata (2018):

Un profesional de la educacion infantil debe tener un desarrollo alto de competencias

emocionales que le posibiliten educar en valores, en la autonomia, la ética, el amor y las

emociones, lo que le implica una evaluacion y mirada de si mismo, de su vida y su
formacion, es decir, dar un lugar explicito a la educacion emocional, pues de esta forma
puede ayudar a los nifios y nifias a comprenderse como sujetos de derechos y a las

familias, como agentes corresponsables. (p. 1)

De acuerdo a lo abordado por Larrosa (2010) estas consideraciones resultan ser
importantes, sin embargo, también se situa en esta, otras necesidades desde las nuevas formas de
ser docente, ellas son resituar su funcidn y nuevas competencias necesarias para afrontar las

multiples situaciones que se le presentan en la labor de ser maestro.
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La vocacion puede verse como un elemento pensado en las infancias, ya que esta
posibilita tener miradas inclusivas que respondan a las particularidades y diversidades que se
presentan no solo desde el amor que una docente siente por su profesion sino también desde las
necesidades observadas en las aulas de clase y salas de desarrollo. Es por ello, que la vocacion le
permite al maestro comprometerse en su practica pedagdgica, cualificarse y hacer parte activa de
la institucion desde la implementacion de estrategias que puedan mejorar su practica y las formas
de enseflanza-aprendizaje, sin embargo, es de resaltar que no puede convertirse la
profesionalizacion en la primera infancia en un asunto de vocacion se requiere de profesionales
altamente cualificados y formados en este campo de saber.

Continuando con este analisis otro elemento que tanto agentes educativas y docentes
relacionan para una educacion pensada en las infancias, tiene que ver con la forma en que se
establecen vinculos familiares efectivos, ya que estos se muestran como una necesidad
importante tanto en las docentes como en las agentes educativas, debido a que es recurrente el
hecho de que la familia estd ausente de muchos de los procesos y se hace necesario la presencia
de esta en la institucion, sin embargo, tal como lo menciona esta docente es importante tener
otras formas de acercamiento con la familia

Entonces me parece que hay que acoger a la familia y darle como la mano, yo a veces

noto por ejemplo que hay mamas que cuando llegan a la escuela no quieren hablar con la

profesora, pues no quieren, porque esa profesora cuando los ve los regafia, regafia al papa

y me parece que no es la manera, es ser asequible, si la mama4 es dificil como tratar, yo

igual tengo que ser comprensiva de que acoger esas mamas, porque detras de las mamas

bien el nifo, si yo la ahuyento porque a ella leda miedo hablar conmigo, porque yo la

regafo, porque yo la hago sentir mal. (Voz docente primero 003, comunicacion personal)
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En este sentido la forma de acercarse permitira contar con un abanico de posibilidades
para el acompafiamiento de los nifios y nifias, pues seguramente ellos también ayudaran a que
existan procesos de mejoramiento, Ames et al. (2009) establecen que

La comunicacién y el intercambio entre profesores y padres varian ampliamente entre las

escuelas, pero hemos encontrado que en la mayoria de casos hay cierta interaccion, ya sea

en encuentros individuales y/o en reuniones colectivas. Los principales temas cubiertos
en esta comunicacion tienen que ver con el desempefio individual o problemas de
conducta de nifias y nifios. No se reporta un didlogo especifico sobre las transiciones

(caracteristicas, demandas y maneras de enfrentarlas). Otros temas diversos pueden

surgir, como orientaciones especificas en higiene y salud, o para retroalimentar

positivamente a los nifios, la importancia de enviar a los nifios a inicial, o

recomendaciones para expandir las aspiraciones educativas. (p. 22)

Este aspecto deja inquietudes a tener en cuenta a la hora de vincular a los padres de
familia, ya que se debe tener en cuenta también el contexto, la realidad y la necesidad que esta
presenta para no entender solo la ausencia desde el desinterés. Dato que queda evidenciado en
Ames et al. (2009), en donde se muestra que puede existir multiplicidad de situaciones en los
padres de familia para no atender en ocasiones el llamado institucional

En la entrevista a la madre aludida en esta ultima cita, ella reconoce que no pudo dar

suficiente apoyo a su hijo al inicio del primer grado porque tenia mucho trabajo. Sin

embargo, la madre expresa un genuino interés en la educacion que su hijo recibe y

declara que ahora lo esta tratando de apoyar mas. Su esposo trabaja en otra ciudad, ella se

responsabiliza sola por el cuidado del nifio y vive con su padre y hermano. La percepcion

de la profesora parece no tomar en cuenta la realidad y circunstancias de las madres
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trabajadoras. Es claro que cuando los padres no actan como se espera, rapidamente se

construyen iméagenes negativas de ellos. Las madres, sin embargo, tienen sus propias

opiniones sobre la educacion temprana, que varia en cada zona. (p. 23)

De estos apartados se logra percibir que en muchas ocasiones las familias requieren
priorizar lo laboral ante los procesos académicos de los nifios y nifias, debido a las necesidades
econdmicas que presentan, es por ello, que las instituciones deber ser conscientes de las
realidades sociales y econdmicas a las que muchos de ellos se ven enfrentados, ademas es
importante establecer otras formas de comunicacion e interaccién que permitan el
fortalecimiento de los vinculos efectivos entre estos dos contextos, para poder garantizar unos
procesos de desarrollo oportunos y acordes a la realidad que cada nifio y nifia vivencian.

Como ultimo elemento se destaca la Educacion pensada desde la diversidad, ya que esta
es importante para entender que todos los nifios y nifias cuentan con diferentes habilidades,
potencialidades, capacidades y particularidades en cada sujeto; esta perspectiva, permite
comprender que estas diversidades enriquecen los procesos de la escuela, las interacciones y los
ambientes de aprendizaje. En este sentido se tiene en cuenta lo planteado por la agente educativa
que indica lo siguiente,

Primero que todo lo que quiere esta infancia aprender, cuales son sus intereses porque

puede que uno haga una planeacion o una proyeccion muy elaborada, pero si eso no esta

dentro de los intereses de los nifios o la nifia, créame que ellos no van a participar,
entonces lo primero que hay que tener en cuenta, entre otras palabras es la voz del

publico. (Voz agente educativa 006, comunicacion personal)
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Es importante tener en cuenta la consideracion que tienen las docentes de educacion
preescolar, cuando afirman que uno de los grandes errores de la escuela es tratar de que todos los
nifios y nifias sean iguales

Todos tengamos el mismo uniforme, de que todos vamos al bafio a la misma hora, de que

todos nos filemos, de que todos aprendamos de la misma manera, pues pienso que es eso,

es tener en cuenta de que cada nifio, cada familia es un mundo completamente diferente y

de que hay que saber, hay que conocerlos para poder trabajar alli, para poder aportarles

algo, para poder compartir tantas cosas que ocurren. (Voz docente de preescolar 004,

comunicacion personal)

Brindar una atencion a la diversidad, la educacién formal y la educacion inicial deben
desistir de las practicas pedagogicas estandarizadas, en donde se traten a los nifios y nifias igual,
tal como propone Correa y Restrepo (2017)

Para el trabajo en el aula se hace necesario introducir metodologias flexibles que faciliten

la participaciéon autonoma del estudiante y el reconocimiento de capacidades; para ello se

propone un trabajo a partir de estrategias metodoldgicas, organizativas y de
agrupamiento, se busca realizar ajustes razonables en los planes curriculares, es decir,
modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas de acuerdo con las necesidades
particulares de los estudiantes. Ello no significa que para cada estudiante se generen
acciones, el ajuste surge cuando la accesibilidad no se puede conseguir mediante
estrategias generales: la adopcion de medidas desde el disefio universal y los ajustes
razonables sera esencial en las estructuras curriculares para enriquecer la experiencia, la

accesibilidad al aprendizaje, los contenidos, el goce o ejercicio en igualdad de
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condiciones, y eliminar obstaculos y barreras que impidan la participacion efectiva. (p.

49)

El reto esta en poder implementar diversas estrategias, materiales, y ambientes de
aprendizaje que posibiliten a los nifios y nifias acceder a los procesos de desarrollo y aprendizaje,
a la vez que se participa como sujetos de derechos; para Lopez (2016) se constituye un desafio
tomar en consideracion la diversidad de configuraciones de nifios, nifias y familias en razon de su
cultura, pertenencia étnica, contexto, condiciones, dimensiones particulares o afectaciones
transitorias en los sistemas educativos es por ello que se hace necesario exaltar el reconocimiento

de la diversidad.
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Capitulo 1V conclusiones y proyecciones

4.1 Conclusiones

A modo de reflexidn final es posible identificar que en el discurso de las docentes y
agentes educativas las practicas pedagogicas se entienden como las formas de impartir las clases,
experiencias y proyecciones en los ambientes de aprendizaje, en estas intervienen, estrategias
metodologicas y didacticas, procesos de reflexion, en donde la observacion juega un papel
fundamental para poder responder a los intereses, necesidades y capacidades de los nifios y
nifias, teniendo en cuenta que estos son seres diversos, con diferentes tipos de inteligencia,
estilos y ritmos de aprendizaje, realidades y vivencias que se configuran segun el contexto y las
infancias que alli se establecen.

Por otra parte, para fortalecer las practicas pedagogicas las agentes educativas,
implementan asambleas, lenguajes expresivos, la libreta de voces, ritmos cotidianos,
proyecciones y documentacion de las experiencias que se viven en las salas de desarrollo, a su
vez, las docentes de educacién preescolar tienen en cuenta las rutinas, diarios de campo, las
agendas Yy las actividades rectoras. En ambos niveles educativos las valoraciones de los procesos
de desarrollo parten de la reflexién pedagdgica y autoevaluacién del quehacer en las aulas de
clase y salas de desarrollo logrando identificar las fortalezas o posibles debilidades en la practica.

Desde el programa Buen Comienzo se logra identificar que las agentes educativas
implementan unas estrategias didacticas y metodoldgicas que responden a lo propuesto desde los
lineamientos técnicos, es por ello, que dentro de los discursos de cada una de ellas, se evidencian
similitudes conceptuales, normativas y pedagdgicas a implementar en la educacion inicial,
mientras que en la educacion formal si bien se obedece a unos referentes curriculares y

normativos cada docente tiene la autonomia de llevar a cabo sus mediaciones o interacciones con



170

los nifios y nifias, por ende, se evidencia que en cada una hay diferencias en sus practicas,
discursos y estrategias.

Se puede identificar que dentro de las principales estrategias, las docentes y agentes
educativas implementan en su préctica pedagdgica para promover la atencion a la diversidad
experiencias con el medio, construcciones individuales, relaciones con el otro, uso de
materiales y metodologias variadas, que permiten ofrecer la informacién en diferentes formatos
como video, audio e imagen, buscando que cualquier nifio o nifia pueda participar de las
actividades y experiencias que se les puedan proporcionar. Dentro de las estrategias pedagdgicas
mas utilizadas se encuentran la identificacion de los intereses y ritmos de aprendizajes de los
nifios y nifias, las rutinas en la planeacion, los diferentes materiales educativos, la escucha activa,
la observacion atenta e intencionada, el trabajo colaborativo, la vinculacion de la familia, el
reconocimiento de los roles de los nifios y nifias y la caracterizacion de los procesos de desarrollo
de cada uno de ellos.

Frente a las estrategias, se determind que las docentes y agentes educativas con respecto a
la educacidn inclusiva y los procesos de articulacion educativa entre los niveles de educacion
inicial y preescolar, caracterizan las précticas pedagdgicas de forma similar debido a que
implementan actividades rectoras como el arte, la literatura, la exploracién del medio y el juego,
se destaca también la participacién de los nifios y nifias a través de sus voces, preguntas e
inquietudes, saberes previos e interacciones en cada uno de los ambientes y espacios de
aprendizaje, sin embargo, en estos procesos de educacion inclusiva y de atencion a la diversidad,
se presentan unas barreras y limitantes que no posibilitan responder a cabalidad con las
necesidades y/o discapacidades que se presentan, y requieren ser mediadas para poder llegar a

brindar una atencion que responda a las caracteristicas y procesos de desarrollo de cada nifio y



171

nifia que llegan a las aulas de clase o salas de desarrollo, entre ellas se encuentra el
acompafiamiento de las familias, el poco conocimiento de las docentes ante ciertas situaciones de
vulnerabilidad o de discapacidad, la escases o0 los pocos materiales educativos y pedagogicos que
se proporcionan, los ritmos acelerados que se presentan en el programa y la falta de formacion y
profesionalizacion universitaria con relacion a los procesos inclusivos y de atencion a la
diversidad que se deben brindar en los dos niveles de educacion.

Los procesos de articulacion interinstitucional estan mediados basicamente por la
solicitud y asignacién de cupo en las instituciones educativas, el programa Buen Comienzo
dentro de sus intervenciones lleva a cabo experiencias, rutinas y proyecciones en las que se
retoman el transito exitoso y se planean visitas para el reconocimiento del entorno educativo del
cual harén parte; al darse este transito las docentes de preescolar direccionan actividades para el
reconocimiento de los espacios, los momentos de clase, la vinculacion con los comparieros
desde actividades que generen confianza y seguridad para los nifios y nifias que van a transitar.
Sin embargo, se logré evidenciar que algunas de las docentes consideraban necesario establecer
una comunicacion formal de los procesos de desarrollo de los nifios y nifias, para que en este
nuevo nivel educativo se pueda continuar y avanzar, ya que en los informes y seguimientos al
desarrollo de los nifios y nifias en su gran mayoria no se dan a conocer y por tal motivo no se
logra tener una continuidad en los procesos de acompafiamiento y mediacion.

Finalmente, es importante destacar que las docentes y agentes educativas realizan
diversas recomendaciones que buscan mediar la articulacion entre los dos niveles educativos, ya
que para ellas la educacion infantil requiere que la atencidn gque se brinde a los nifios y nifias este
direccionada desde la diversidad, las particularidades, individualidades y capacidades de cada

uno de ellos, teniendo en cuenta que estas diferencias van a permitir enriquecer los procesos y
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los aprendizajes, sin embargo, para llevar a cabo esto es fundamental reestructurar una serie de
aspectos que son cruciales dentro de la educacion que se desea impartir en los dos niveles
educativos; primeramente se destaca que se debe tener una constante capacitacion y cualificacion
tanto de directivos como docentes y padres de familia, para poder responder a las caracteristicas
de la poblacion que se atiende, ademas, es fundamental que se cuente con el apoyo y el
acompafamiento de un equipo interdisciplinario con el fin de favorecer los procesos de los nifios
y nifias, poder realizar un trabajo articulado con los docentes y brindar las orientaciones
necesarias a las familias. Es importante también que en los procesos educativos se pueda contar
con una mejor dotacion de material y de recursos, siendo estos una parte relevante dentro de las
estrategias de atencion que implementan las docentes y agentes educativas.

A modo de reflexidn, se puede inferir que la educacion infantil requiere que la atencion
que se les brinde a los nifios y nifias este direccionada desde la diversidad, las particularidades,
individualidades y capacidades de cada uno de ellos, teniendo en cuenta que estas diferencias
van a permitir enriquecer los procesos y los aprendizajes, sin embargo, para llevar a cabo esto es
fundamental reestructurar una serie de aspectos que son cruciales dentro de la educacion que se
desea impartir en los dos niveles educativos; primeramente se destaca que se debe tener una
constante capacitacion y cualificacion tanto de directivos como docentes y padres de familia,
para poder responder a las caracteristicas de la poblacion que se atiende, ademas, es fundamental
que se cuente con el apoyo y el acompafiamiento de un equipo interdisciplinario con el fin de
favorecer los procesos de los nifios y nifias, poder realizar un trabajo articulado con los docentes
y brindar las orientaciones necesarias a las familias. Es importante también que en los procesos

educativos se pueda contar con una mejor dotacion de material y de recursos, siendo estos una
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parte relevante dentro de las estrategias de atencion que implementan las docentes y agentes
educativas.

De igual forma, en el andlisis realizado se logra percibir que las docentes de la educacion
formal presentan un descontento con la metodologia que se imparte en el programa Buen
Comienzo, ya que consideran que los nifios y nifias que transitan no estan lo suficientemente
preparados para los retos académicos a los cuales se ven enfrentados en las Instituciones
Educativas, debido a que la formacidn que reciben es de carécter asistencialista y que el juego es
la Gnica herramienta que implementan, sin embargo, las agentes educativas del programa
manifiestan que se realiza un proyecto de transito exitoso donde buscan fomentar la autonomia y
la independencia a la vez que se da a conocer algunos de los procesos que alli presenciaran y que
es tarea de dichas Instituciones comprender estos procesos con los cuales llegan los nifios y
nifas.

Se plantea ademas que, la didactica y el juego son una de las cosas mas importantes que
una docente debe tener en cuenta para ensefiar en estas edades tempranas, asi mismo,
implementar herramientas tecnoldgicas, espacios amplios, espacios adecuados para que ellos se
motiven a estudiar; en las aulas de clase se debe incentivar a que los nifios y nifias se cuiden y se
respeten, si en el grupo se tiene un nifio o nifia con dificultades, se debe trabajar desde la
aceptacion, establecer acuerdos para respetar, ayudar a fortalecerlo, involucrarlo en un proceso
normal, haciéndolo parte del grupo y no aislandolo, generando relaciones empaéticas, con una
buena participacion y un aprendizaje de todos para todos, porque si no en ese sentido se estaria
vulnerando sus derechos. En otro de los puntos de vista una de las docentes plantea,

Elementos en la educacion, todos, desde profesionales que tengan las competencias para

trabajar con los nifios, pienso que a veces los docentes nos quedamos cortos para
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acompanfar a los nifios en ese crecimiento, entonces no sé, todo lo que pueda estar, que

hayan psicologos, que haya nutricionista, que haya profe de inglés, que hay profe de

educacion fisica, que este la profe licenciada de educacion preescolar o en este ambito
como de la infancia preparados como para abordar a los nifios desde la diferentes
dimensiones del desarrollo, y que también exista mucho material, porque es muy triste
pensar que los nifios de educacion preescolar sea todo, que ellos construyan su
conocimiento a través de la experiencia, la ltdica, el juego y la interaccion con el medio

y que no hay materiales, entonces eso suena como una utopia, si elementos de material,

de docentes, de capacitaciones a los maestros constantemente. (Voz docente 006,

comunicacion personal)

Finalmente, esta lo que plantean las agentes educativas quienes indican que es muy
importante que desde la educacion se cree conciencia de que todos los nifios y nifias son
diversos, que cada uno de ellos tienen unas capacidades, gustos e inquietudes diferentes, que los
procesos académicos deben partir de sus intereses y curiosidades, ademas que se deben tener en
cuenta los estilos y ritmos de aprendizajes que se pueden presentar en una sala de desarrollo,
también se debe partir de la iniciativa de los nifios, indagando que quiere, ellos quieren aprender,
pero ellos no quieren sentarse en un puesto simplemente a coger un lapiz o un cuaderno,
entonces como desde la estrategia del juego, de socio dramas, lectura de cuentos,
personificaciones, distintos materiales y espacios provocadores se puede contribuir a que el nifio
sea capaz de crear sus propios aprendizajes no desde una educacion tradicional sino partiendo
siempre de los intereses de ellos, teniendo en cuenta la voz del pablico, ya que permite leerlos y
tener una mirada muy amplia de que es lo que a ellos les gusta y sus intereses, también este

ejercicio permite identificar aquellas nociones que estan siendo erradas para poder trabajar en
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pro de orientar esos desaciertos y poder crear un conocimiento significativo, llegando a descubrir
la razon de las cosas; por otra parte, es importante que las agentes educativas se continlien
cualificando para poder responder ante las responsabilidades que se tienen en la formacion de
estos nifios y nifas, y que desde las entidades se pueda contar con profesionales de otras areas
interdisciplinares que acompafien también los procesos que se llevan a cabo con estas infancias,

ya que hay modalidades que no cuentan con este personal.

4.2  Proyeccion

Teniendo en cuenta que las précticas pedagdgicas de las docentes y agentes educativas
debe posibilitar una atencién a la diversidad y una educacion inclusiva, en la educacion infantil
es fundamental realizar una reflexion pedagdgica y oportuna, en donde se identifiquen los ritmos
y estilos de aprendizaje, las capacidades, potencialidades y necesidades, desde los ciclos vitales
que se estén interviniendo y se identifiquen los factores de influencia que pueden estar
potenciando o inhibiendo las conquistas en el desarrollo de los nifios y las nifias; las cuales
requieren de un acompafamiento, asertivo y afectivo por parte de todas las personas que los
rodean.

A continuacion, se brindaran algunas estrategias para fortalecer las préacticas pedagdgicas

de atencion a la diversidad y educacion inclusiva en la educacion infantil:

4.2.1 Practicas pedagdgicas

e Realizar una documentacion constante de la reflexion pedagdgica y del quehacer en las aulas
de clase y salas de desarrollo, para identificar las fortalezas o posibles debilidades que se

puedan presentar.
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Es importante que los dos niveles de educacion estén dotados de recursos y materiales
suficientes para atender a las infancias con sus maltiples formas de ser, conocer y aprender,
teniendo en cuenta los intereses y necesidades de los nifios y nifias.

Se propone que en la educacion formal se implemente la estrategia de la libreta de voces que
se lleva a cabo en el programa Buen Comienzo, para reconocer el pensamiento original de los
nifos y nifias y poder direccionar actividades y estrategias desde los saberes previo,
inquietudes y curiosidades.

Provocar diversos espacios y ambientes de aprendizajes que brinden diferentes experiencias

y posibilidades de interaccion en los procesos educativos.

4.2.2 Cualificacion

Disefar e implementar procesos de formacion con directivos, maestros y padres de familia
sobre teméticas relacionadas a la atencion a la diversidad y la educacion inclusiva para
brindar un acompafiamiento, oportuno e idéneo.

Garantizar el trabajo interdisciplinario en los dos niveles educativos con personal capacitado

en diversas areas y apoyen los procesos de cada nifio o nifia que lo requiera.

4.2.3 Vinculaciéon familiar

Conformar redes de comunicacion con las familias que ademas de establecer una relacion de
corresponsabilidad se contemple el trabajo en conjunto, compartir experiencias y proponer
soluciones que permitan mejorar los ambientes de aprendizaje y la practica pedagdgica.

Se recomienda que los dos niveles educativos establezcan pardmetros de comunicacion mas

detallados sobre los procesos de los nifios y nifias, dando a conocer las caracteristicas,
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particularidades y ritmos de aprendizaje, a fin de fortalecer la articulacion, el acceso, la
permanencia y la continuidad en la educacion formal, de los nifios y nifias.
De acuerdo con lo evidenciado en el proyecto, es importante destacar algunas tematicas
que se podrian retomar para investigaciones futuras, entre ellas se destaca:

e El tema de los materiales y la articulacion entre los niveles educativos, se puede abordar en
nuevos campos de estudio para poder comprender como se constituye en la Educacion
Infantil.

e El tema de disefio universal del aprendizaje (DUA) requiere de mayores investigaciones en la
educacidn infantil, buscando fortalecer la aplicacion de este en el sistema de educacién
formal.

e Investigaciones que aborden la interdisciplinariedad de los profesionales de distintas areas y
su aporte a la educacion inclusiva en los escenarios de la educacion infantil.

e Investigaciones en la que se puedan escuchar las voces y percepciones que las familias tienen
frente a las vulnerabilidades que viven, y las concepciones que presentan con relacion a la

diversidad y la Educacion Infantil.
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MAESTRIA EN EDUCACION
PROFUNDIZACION: INFANCIA Y POBLACIONES VULNERABLES
SEMINARIO DE TRABAJO DE GRADO 1112

Disefio de instrumentos de investigacion

Resumen del proyecto: Desde hace tiempo, multiples estudios se han encargado de
destacar la importancia de los primeros afos de vida coincidiendo que la infancia es el primer
eslabdn del proceso educativo y el méas importante en la consolidacion del sistema formal de
educacion, actualmente se puede decir que la tematica referida a la primera infancia y la
educacidn inicial ha cobrado una mayor relevancia, la mirada puesta frente, a la garantia de
derecho, la equidad en las oportunidades, el acceso, el reconocimiento de las capacidades han
sido ejes de analisis frente a la proteccion integral de los derechos de los nifios y las nifias,
porgue no solo tiene que ver con velar por minimizar las vulnerabilidades que afectan sus vidas.
Tiene que ver con que los nifios y nifias, desde el vientre, puedan gozar de su vida en plenitud,
puedan disfrutar la diversidad. En la educacion inicial el reconocimiento de la atencién a la
diversidad se ha venido configurando desde una perspectiva de derechos y un enfoque de
desarrollo humano, dado que se reconocen a los nifios y nifias como “‘seres activos que se
desenvuelven en la vida social y que no solo construyen su propia subjetividad a partir de las
interacciones que establecen, sino que cuentan con capacidades para expresar y darle sentido a su
propia vida” (Fundamentos politicos, técnicos y de gestion. De Cero a Siempre, 2013, P.100). En
este orden la atencion educativa para los nifios y nifias se enmarca en los principios de la

educacion inclusiva de calidad, la diversidad, la pertinencia, la participacion, la equidad y la

2 Codigo EP0039 en el plan de estudios. 2 Créditos. Campo Investigativo.
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interculturalidad, establecidos por la Ley 1618 de 2013. Esto se refleja en el Decreto 1421 de
2017, por el cual se reglamenta la educacion inclusiva en Colombia.

Desde esta perspectiva y teniendo presente que en la educacién inclusiva se ha
configurado como eje transversal del sistema educativo para el logro de la equidad y justicia
educativa

Se les atribuye un papel relevante a las instituciones de educacion inicial y educacion
preescolar en cuanto a la compresion frente a la atencion educativa; comprender la diversidad en
el contexto educativo infantil implica educar para el pluralismo, vemos que en los ambientes
educativos nos enfrentamos a diversas infancias, marcadas no solo por la pertenencia a un grupo
social, sino también por la forma particular en que la vida de cada nifio y cada nifia se manifiesta
en sus entornos, sus intereses, formas de aprendizaje, entre otros. Comprender la diversidad y el
enfoque de educacidn inclusiva en la educacion infantil obliga a centrar la mirada por un lado en
las practicas pedagogicas que se establecen para acompafiar los procesos de desarrollo de los
nifios y las nifas y por el otro en la institucion y formas de articulacién que establece entre
escenarios educativos para favorecer la participacion de los nifios y nifias.

Titulo: Practicas pedagogicas de atencion a la diversidad en la Educacion Infantil

Objetivo general: Analizar las practicas pedagdgicas que se establecen en el nivel de
Educacion Inicial programa Buen Comienzo y el nivel de educacion preescolar frente a la
atencion a la diversidad para determinar como influye en el marco de la educacion infantil y la
educacion inclusiva.

Obijetivos especificos
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Caracterizar las précticas pedagdgicas que realizan las docentes y agentes educativas que
acomparian los nifios y nifias en el nivel de educacién inicial programa Buen Comienzo y en
el nivel de Educacion preescolar Institucion Educativa Débora Arango

Identificar las estrategias pedagdgicas que utilizan las agentes educativas docentes del Jardin
Infantil Buen Comienzo Versalles y los docentes del preescolar de la Institucion Educativa
Débora Arango frente a la atencion a la diversidad y la educacion inclusiva

Establecer la relacion de las practicas pedagdgicas y las estrategias de las docentes del Jardin
Infantil Buen Comienzo Versalles y la Institucion Educativa Débora Arango para determinar
cémo influye en el marco de la educacion infantil- educacion inclusiva y en los procesos de
articulacion educativa entre los niveles de educacién inicial y preescolar

Aportar estrategias en torno a las practicas pedagogicas de atencion diversidad en el marco
de la Educacion Infantil e inclusiva que posibiliten la articulacion entre los dos niveles
educativos

Poblacion participante o muestra: Licenciadas de educacion preescolar y agentes

educativas que atienden a los nifios y nifias de 4 y 5 afios del programa Buen Comienzo.

Instrumento: Guia de entrevista a profundidad

Propdsito: con la presente entrevista se busca por un lado caracterizar las précticas

pedagogicas que realizan las docentes y agentes educativas, que acompafian los nifios y nifias en

el nivel de educacion inicial programa Buen Comienzo y en el nivel de Educacion preescolar y

por el otro identificar las estrategias pedagogicas frente a la atencion a la diversidad y la

educacion inclusiva esto con el fin de mejorar los procesos de articulacion educativa y atencion

la diversidad
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Instructivo: Se realiza una guia compuesta por 26 preguntas, con una duracién de 1 hora
que seran socializadas con el fin de obtener informacion relacionada con las categorias de
practicas pedagdgicas, infancias, educacion inclusiva y diversidad, educacion infantil y
articulacion; la informacion recolectada sera de caracter confidencial y para fines de esta

investigacion académica.

Tecrraolasgyic ey
e Alrr Elcrapunles
Arrow € wee fudey el vese s i ove for

Temas Pregunta Observacidon de los
pares evaluadores

Practica Pedagogicas

1. Practica Describa desde su practica pedagdgica jqué
Pedagdgica estrategias metodoldgicas h'd didacticas

2. Estrategias implementa para favorecer la atencidm a la
didacticas y diversidad v la educacion inclusiva?
Metodologicas Describa desde su practica pedagdgica jqué

3. Organizacién aspectos tienen en cuenta para organiza los
de la practica espacios v ambientes de aprendizaje para que
pedagogica responda a las caracteristicas v necesidades de

cada nific o nifiaT

Describa desde su practica pedagdgica jqué
aspectos tenen en cuenta para organiza los
materiales educativos ¥ joguvetes para que

responda a las caracteristicas ¥ necesidades de
cada nifio o nifia?

LOnué estrategias utiliza para identificar las
caracteristicas ¥ necesidades especificas de
cada mifio y nifia, sus maneras de ser, de
relacionarse con otros ¥ los contextos donde
viven?

LDe qué formas registras la valoracion de to
proceso pedagdgico?

Sabe usted que es el plan individual de ajuste
razonable, como se implementa en la
institucién y de gqué forma este contribuye con
su practica pedasdzica

Infancias
Infancias LC6mo describes las infancias que hacen parte
Participacion infancias de i aula de clase?

iDescriba  qué  estrategias disefias para
posibilitar quoe los nifios ¥ mifias sean los
protagondstas de estas experiencias?

Desde su practica (Cdmo cuidas. acompafias
las interaccicnes de los nifios ¥ las nifias que
presentan alguma condicion de vulnerabilidad?
v iqué dificultades ewvidencias en este
proceso?

L0ué elementos se deben tener en cuenta para
una educacion pensada en las infancias?

LOué comprendes por el concepio de
Infancias?

Dhiversidad v educacién inclusiva




una educacion pensada en las iniancias’™y

s0ué comprendes por el concepio de

Infancias?

Dhiversidad v educacidn inclusiva

e

ﬁ Tecnoldbgices

Educaciém inclhusiva
I)esarmllo ¥

Estrategias atencidn a la
diversidad

LComo comprenden la atenciton educativa a la
diversidad?

iDescriba las estrategias quelmpl-em:ntapara
favorecer los apremdizajes de los mifios ¥

nifias?

LExplique como realiza el segmimiento ¥
wvaloracidn a los aprendizajes v el desarrollo de
los mifios y nifias?

LComo indagas scbre las formas en que los
nifios ¥ las nifias aprenden? ¥ ;Cudles son sos
saberes previos?

En la observacidm y escucha que realizaste de
las wivencias de los nifios ¥ las nifias jcdmo
evidencias que se potencid su desamrollo?

LComo wincuola a los nifios ¥ mnifias comn
discapacidad-alertas en el desarrollo. situacidén
de wulnerabilidad en los procesos de

aprendizaje?

Qe ajuostes, adecuaciones. o adaptacic'xn al
matznalrea]ampmaquelos nifics y nifias

poder favorecer la atenciomn a la diversidad en
su institocién- Jardin Infantil Buen Comienzo
w la Institucion Educativa Devora Arango.

Educacién Infamril

Agticulacidén

Qe estrategias wutilizas como Agente
educativa v docenfe para acompafiar el
proceso de transicion de los nifios y nifias, (gque
wan a pasar al sistema de educacién formal o
que llegan al sistema de educacion imicial),
especialmente agquellcs que tiemen wuna
discapacidad., una alerta en el desamrcllo o
presentan condicién de vulnerabilidad

Sabe jcudles som los mecanismos de
commumicacion enfre el programa Buen
Comienzo y el nivel de educacion formal para
el proceso de articulacién entre la educacidm
imicial v preescolar?

iDesde tu expenencia gue recomendaciones

| ¥ in instrucion Eaucativa Levora Arango |

Educacion Infantil

Asticulacion

Sue ——— n'-lm' como  Agente

cducative <1

Process de Gansiciden de Lo nifios y nifin, Cave
a1 de

e a1 e iciaD,
ey que preses
dincapacidad. una alerta en ol desmrollo o
P iGn de v ilicimct

Sabe ,cuales som los mmecanasmos  de
comunicacion entre el prograna Buen

Comienzo ¥ el nivel de educacion formmal para
el procesc de mrticulacion eatre la educacion
inicial ¥ preescolas?

Lhende ta expeniencia que fecomendaciones
huasiss al Buen C- ¥ el nivel
de educacion preescolar para favoseces los
procesos de mticulacion educativa. v atencién
a la diversidad?

W e w e w gy W=
e e

[ FEducacion indcinl ¥
precscolas

pXS T 23 P - 7

LOué tendiia que haces In Escuela o Buen
CTomienzo para offecesr una foroaacion Daas
acorde con las necesidades de todos los nifios

v mifias?
Desde t sxperiencia Zaue

debesia hacerse a nivel lnnl.\t\u:l(vnal para
Oediadar oo

aprendizaje y acceso para los u.nn- v las midieas
cpuse Ae
Vulnerabilidad entre la educacion imicial ¥
preescolas?

LOue mno= para 1o
pProcesos de atencidn a la  diversidad  y
va en la Edu ?
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Anexo 2. Consentimiento informado

Fecha
Yo, identificado (a) con la Cédula de
Ciudadania N° de por voluntad propia doy mi

consentimiento para la participacion en la entrevista que se realizara por parte de las maestrantes
Johana Andrea Monsalve Rodriguez y Lizeth Johana Mdnera Castrillon en su proyecto de
investigacion que tiene como titulo “Practicas pedagogicas de atencion a la diversidad en la
Educacion Infantil” que se lleva a cabo para la Maestria en Educacion de la Institucion
Universitaria Tecnoldgico de Antioquia.

Para este consentimiento informado se tienen en cuenta las siguientes consideraciones:

TITULO II.
DE LA INVESTIGACION EN SERES HUMANOS.
CAPITULO 1. DE LOS ASPECTOS ETICOS DE LA INVESTIGACION EN SERES
HUMANOS.

ARTICULO 5. En toda investigacion en la que el ser humano sea sujeto de estudio,
deberé prevalecer el criterio del respeto a su dignidad y la proteccidn de sus derechos y su
bienestar.

ARTICULO 6. La investigacion que se realice en seres humanos se debera desarrollar
conforme a los siguientes criterios:

a. Se ajustara a los principios cientificos y éticos que la justifiquen.

b. Se fundamentara en la experimentacion previa realizada en animales, en laboratorios o

en otros hechos cientificos.
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c. Se realizard solo cuando el conocimiento que se pretende producir no pueda obtenerse
por otro medio idoneo.

d. Deberé prevalecer la seguridad de los beneficiarios y expresar claramente los riesgos
(minimos), los cuales no deben, en ningiin momento, contradecir el articulo 11 de esta
resolucion.

e. Contard con el Consentimiento Informado y por escrito del sujeto de investigacion o su
representante legal con las excepciones dispuestas en la presente resolucion.

f. Deberé ser realizada por profesionales con conocimiento y experiencia para cuidar la
integridad del ser humano bajo la responsabilidad de una entidad de salud, supervisada por las
autoridades de salud, siempre y cuando cuenten con los recursos humanos y materiales
necesarios que garanticen el bienestar del sujeto de investigacion.

g. Se llevaré a cabo cuando se obtenga la autorizacion: del representante legal de la
institucion investigadora y de la institucion donde se realice la investigacion; el Consentimiento
Informado de los participantes; y la aprobacion del proyecto por parte del Comité de Etica en
Investigacion de la institucion.

ARTICULDO 8. En las investigaciones en seres humanos se protegera la privacidad del
individuo, sujeto de investigacion, identificandolo solo cuando los resultados lo requieran y éste
lo autorice.

Seguin el ARTICULO 11, esta investigacion se clasifica dentro de la categoria sin riesgo:

Son estudios que emplean técnicas y metodos de investigacion documental retrospectivos
y aquellos en los que no se realiza ninguna intervencion o modificacion intencionada de las

variables biologicas, fisiologicas, sicoldgicas o sociales de los individuos que participan en el
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estudio, entre los que se consideran: revision de historias clinicas, entrevistas, cuestionarios y
otros en los que no se le identifique ni se traten aspectos sensitivos de su conducta.
En este consentimiento se me informa que:

e Se realiza una guia compuesta por 26 preguntas, con una duracion aproximadamente de 1
hora.

e Serealizara la grabacion de la entrevista para un mejor analisis de la informacion y seran
escuchadas Unicamente por las personas responsables en esta investigacion.

e La participacion en este proyecto de investigacion es completamente libre y voluntaria,
conociendo que tengo la opcidn de retirarme de la investigacion, incluso sin necesidad de
justificarlo.

e No se brindara beneficio personal de ninguna clase por la participacion en este proyecto de
investigacion.

e Lainformacion brindada no interferira con la labor profesional o con la institucion para la
cual labora.

e Ademés:

e Esta entrevista no generara ningln riesgo y ningun costo.

e La participacion se hara través de una entrevista a profundidad, contribuyendo a la fase de
recoleccion de la informacién del proyecto en mencion.

e Lainformacién obtenida y los resultados de la investigacion seran tratados
confidencialmente y con fines académicos.

e Los datos que se obtengan en el proceso de investigacion seran utilizados para efectos de

sistematizacion y publicacion del resultado final de la investigacion.
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Para finalizar manifiesto que recibi una explicacién del proceso de la entrevista y el
proposito de su realizacion; asi mismo he tenido la oportunidad de hacer preguntas y aclarar mis
dudas al respecto.

Hago constar que he leido y entendido en su totalidad este documento, por lo que en

constancia firmo y acepto su contenido.

Firma del participante

Cédula de

Firma del Firma del

Cédula de Cédula de
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q, Tecnologico

de Antioquia
Institucidon Universitaria

Anexo 4. Encuesta

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES
MAESTRIA EN EDUCACION
PROFUNDIZACION: INFANCIA Y POBLACIONES VULNERABLES
SEMINARIO DE TRABAJO DE GRADO 1113
Disefio de instrumentos de investigacion

Instrumento: Encuesta

Instructivo: A continuacion, encontrara una encuesta online elaborada en google docs. (formularios) la cual contendra un
conjunto de afirmaciones sobre aspectos relacionados con la practica pedagdgica de atencidn a la diversidad.

Dicha encuesta estd compuesta por 20 items, con una escala valorativa establecida de la siguiente manera: Nunca (O) A veces
(3) Frecuentemente (4) Siempre (5); tiene una duracion de 10 minutos y se realizara con el fin de obtener informacion relacionada con
las categorias de practicas pedagogicas; para ello, lea cuidadosamente cada una de estas, y marque con una X en la opcion que
considere usted, se relaciona mas con su quehacer cotidiano.

La informacidn recolectada en esta encuesta sera de caracter confidencial y para fines de esta investigacién académica.

3 Cadigo EP0039 en el plan de estudios. 2 Créditos. Campo Investigativo.
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Indique con qué frecuencia realiza las siguientes acciones en la implementacion de su practica pedagogica
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Anexo 5. Captura de pantalla encuesta

Entidad para la cual labora

28 respuestas

@ Programa Buen Comienzo
@ Institucion Educativa

- ITEM: EN EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
ITEM: AL PLANEAR MIS ENCUENTROS PEDAGOGICOS )

En las actividades que proponge proporciono opcicnes que facilitan o activan los
Me asegure de que todos los nifios y las nifias tengan iguales opertunidades de participar. conocimisntos previos vinculs conceptos analogias y metaferas para qus l6s NRcs hagan
conexiones con su realidad.

2B respuestas

28 respuestas
® NUNCA (0)
® AVECES (3]

® NISHNCA (0}
FRECUENTEMENTE (4) @ AVECES (3)
@ SIEMPRE (5} @ FRECUENTEMENTE (4}
® SIEMERE (5)

Tenge en cuenta las expresionss de los nifios y nifias sus ideas. sentimientos v En las actividades que proponge los nifios y las nifias tienen la oportunidad de establecer sus
conocimisntos. propias metas y estrategias para lograr su desarrollo y aprendizaje

2B respuestas 28 respuestas

® NUNCA (0)

® AVECES (3]

@ FRECUENTEMENTE (4)
® SIEMPRE (5}

® NUNCA (0)

@ AVECES (3)
FRECUENTEMENTE (4}

® SIEMERE (5)
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de Antioquia Res. MEN 13167 - 17 Jul 2020 - & afios
Institucidcn Universitaria

- -
ﬁ TECnD’ﬂg'Cﬂ Acreditacion Institucional de Alta Calidad

MAESTRIA EN EDUCACION
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES
ACTA DE SUSTENTACION

El Consejo de Facultad de la Facultad de Educacién y Ciencias Sociales, segiin consta en el acta N°
10, declara que el dia 14 de diciembre de 2020, se realizé la sustentacion del trabajo de grado para
optar al titulo de Magister en Educacién titulado: “Priacticas pedagégicas de atencién a la diversidad
en la Educacion Infantil” presentado por las estudiantes Johana Andrea Monsalve Rodriguez y

Lizeth Johana Munera Castrillon.

Estuvieron presentes los jurados del trabajo de grado Mayerly Llanos Redondo y Annie Alvarez
Maestre; la tutora Nataly Restrepo Restrepo y Angela Maria Cardona Rivas quien presidié la

sustentacién en calidad de coordinadora del programa académico.

Realizadas la presentacién y sustentaciéon por parte de la estudiante, los jurados emiten la

calificacién: Aprobado.

JOHANA ANDREA AGUILAR BARRETO

Decana

A,‘e[;\ W“.‘ eu‘vm 2

ANGELA MARIA CARDONA RIVAS

Coordinadora Programa de Maestria



