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Prologo

Resulta necesario en el siglo xxi plantear reflexiones desde experiencias
investigativas, frente a las nuevas formas de concebir la diversidad en el
contexto educativo contemporaneo; comprender los cambios paradigmaticos de la
educacién exige considerar una formacion del sujeto ‘en y para la diversidad”, lo que
implica la necesidad de forjar una educacién paralavida, que acepte, respete y aprecie
las diferencias de los sujetos, advirtiendo la necesidad de un cambio en las barreras
sociales, culturales y en la concepcién de imaginarios, representaciones sociales y

practicas discriminatorias que conllevan a la desigualdad y la exclusion en la escuela.

La escuela tiene un valor trascendental y simbélico para todo proceso de cambio,
pues a través de ella se internalizan normas, valores, ideas, aprendizajes y visiones del
mundo que constituyen formas de pensar y actuar de los sujetos. Es por esto que la
escuela funciona como un “dispositivo de reproduccion cultural del sistema social’,
de ahf la importancia de promover espacios de discusion para buscar la igualdad y
generar la aceptacién de la diferencia. No obstante, esto conlleva a comprender cémo
los sujetos en la relacién que establecen con el medio social y escolar crean conceptos,
ideas, creencias, prejuicios y saberes que se transforman en discursos y practicas

culturalesy se transmiten en los diversos grupos.

Ver la sociedad y la escuela como un escenario de dialogo en donde convergen
multiplicidad de imaginarios y representaciones sociales frente a la diferencia, suscita
la reflexidén al enmarcar un nuevo ambito para la interaccién social. Es por eso que
en este libro los autores, desde sus experiencias de investigacién en el marco de la
practica investigativa de los programas de licenciatura en educacién, confluyen en una
propuesta que da luz a las construcciones sociales que se tejen en pro de la diversidad

y lainclusiénen la escuela.
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La sistematizacion de los trabajos realizados hace parte de la practica investigativa
del Tecnoldgico de Antioquia, la cual se concibe como un proceso que le permite al
estudiante sistematizar y reflexionar en y sobre la misma; de esta forma se garantiza
la dialéctica entre teoria y experiencia y la reconstruccién de ‘conocimientos situados”
sobre el ser humano. Este ejercicio consciente posibilita reconstruir los procesos en
la accidén educativa, asf como impulsarla generacién de conocimiento pedagdgico
y didactico. Es por ello que los aportes y contenidos desarrollados contribuyen
considerablemente a las discusiones actuales en el ambito educativo y la practica

docente.

Ellibro esta dividido en tres grandes apartados. En cada uno se resaltay materializa
la experiencia investigativa de los autores, quienes ofrecen agudas miradas sobre
diversos quehaceres en contextos educativos, buscando de esta forma comprender
las relaciones entre sistemas de percepcién y de juicio que los nifios, nifias y jévenes
vivencian en sus practicas, con caracteristicas diversas y realidades sociales complejas.
Todos lo cual aporta elementos bdsicos para identificar la configuracién de las

representaciones e imaginarios que se establecen alrededor de la etnia, la diversidad

sexual, la discapacidad, el enfoque de género, el conflicto social, los grupos urbanos,
la ruralidad, entre otras, posibilitando asi un abordaje en relacién a los lenguajes
y las narraciones que el sujeto establece para comunicar, expresar actitudes,
comportamientos, pensamientos y formas de actuar y pensar. En este orden de
ideas, estas experiencias investigativas aportan conceptualizaciones y orientaciones
significativas para contribuir en la eliminacién de barreras culturales y promover una
cultura de respeto a la diferencia, centrando la atencién educativa en la mediacion

pedagodgica como factor elemental para garantizar la equidad y la inclusion social.

El primer apartado, “Lenguajes discriminatorios y antidiscriminatorios”, hace una
contribucion notable en el tema de discriminacién, siendo de gran relevancia para el

contexto escolar.

Enelcasodela“Discriminaciénenestudiantesdeprocedenciarural,unacercamiento
a la realidad universitaria’ y “Lenguajes discriminatorios - antidiscriminatorios en el

preescolar”, ofrecen una mirada en cuanto a la construccién e interpretacion simbélica
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en dos sentidos: uno sobre las manifestaciones de discriminacion y los lenguajes
discriminatorios presentes en las relaciones interpersonales que acontecen en la
educacién superior de estudiantes procedentes del sector rural; y otro sobre la mirada
que los nifios-as realizan en torno a la diversidad. Cabe resaltar que el uso del lenguaje
funciona como el principal “productor de los significados”, un elemento clave en la
construccién del pensamiento y es por ello que refleja las reglas socio-comunicativas,
los valores y las formas de percibir el mundo. Los autores, en el primer caso, concluyen
que la discriminacién se manifiesta principalmente a través de los discursos, los

cuales poseen cargas negativas que se aprecia en los lenguajes de tipo peyorativo y

eufemistico; en el segundo, las autoras encuentran dentro del discurso un lugar para
analizar cémo los lenguajes discriminatorios y antidiscriminatorios expresados en las
narrativas discursivas de las nifias y nifios, a partir de la lectura de cuentos infantiles
y en los juegos de roles y dirigidos, evidencian expresiones que adjetivan, cualifican,

aprueban y desaprueban algunas condiciones de discriminacién frente la diversidad

sexual, étnica y de género y que se hacen visibles en las formas de pensamiento en

cuanto a cémo aceptan o no las diferencias propias de cada ser humano.

En el segundo apartado “Imaginarios y representaciones sociales”, los autores
derivan sus discusiones en relacién a las construcciones sociales y simbélicas que se
configuran frente a las interacciones que establecen los sujetos con el contexto y en su
diario vivir. Asi, al indagar por la manera como el individuo interpreta la realidad que
vive y en la que estd inmerso, se busca entender la forma en la que este representa,
significay da sentido a los acontecimientos sociales y a las identidades culturales con
los que convive. En este sentido, los articulos “Imaginarios sobre el conflicto social de los
nifios y nifias de las comunas 13y 14 de la ciudad de Medellin” y “Representaciones simbélico -
narrativas de las culturas urbanas del Tecnoldgico de Antioquia”, dimensionan ideologias,
lenguajes y subjetividades que se generan en los diversos espacios de participacién,
asf como también las connotaciones simbdlicas y los valores que le asignan a los

contextosy a las generaciones urbanas.

En el tercer apartado “Mediaciones pedagdgicas’, los autores buscan aportar
herramientas parafavorecerlos procesosdeinclusiényequiparacién de oportunidades

en la educacién; como es sabido, lainclusion en el campo educativo es un proceso que
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busca eliminarlas barreras para el aprendizaje, lo que implica, por un lado, superarlos
modelos tradicionales de ensefianzay, por el otro, valorar las diferencias potenciando
las capacidades en los estudiantes. Es asf como se agrupan los siguientes articulos: “la
inclusion educativa de personas con capacidades diferentes como herramienta para la equidad
social, la creatividad textual y la cultura”, “Apoyos y prdcticas de crianza en personas en
condicion de discapacidad, comparativo de reseiias biograficas en educacion superior y primera
infancia”, “Estructuracion del castellano escrito para sordos a partir del comic y la historieta” y
“El mapa mental y el pictograma como estrategias de aprendizaje visual en niiios y niids con
discapacidad intelectual’. Cada uno de estos aportan con estrategias que favorecen la
diversidad en el aula. El uso del cémic, la historieta, el mapa mental, los pictogramas,
el trabajo colaborativo y los apoyos en las practicas de crianza a padres, maestros e
instituciones, dan la posibilidad al estudiante de que, desde sus capacidades, aporte,
participe y comprenda la instauracion de conceptos, aprendizajes y herramientas con

las que el docente puede dinamizar sus clases de manera creativa.

Todos estos proyectos no hubieran sido posibles sin el acompafiamiento y la
dedicaciondel asesory docente, Dr.Jorge lvan Correa Alzate, quien desde su experiencia
y trayectoria en el campo investigativo, ha permitido que los estudiantes en formacién
tengan la oportunidad de fortalecer sus competencias investigativas y, mas ain, el
privilegio de aprender de un hombre que ha sido uno de los principales pioneros de
las politicas inclusivas en el pais; sus reflexiones en torno a la inclusién, la diversidad
y la discriminacién, han sido ejes transversales para transformar los modelos de
ensefianzay generar el reconocimiento de las poblaciones invisibilizadas, marginadas
y excluidas del sistema educativo en Colombia. A él un gran agradecimiento y, de mi
parte, una gran admiracién pues ha contribuido significativamente en mi proceso de

formacién docente.

Nataly Restrepo Restrepo
Estudiante de doctorado en Educacion. Magister en Educacién, profundizacién en poblaciones
vulnerables. Docente del Tecnolégico de Antioquia, Institucién Universitaria

nrestr3@tdea.edu.co
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Discriminacion y lenguajes
discriminatorios y antidiscriminatorios

Discrimination and discriminatory and anti-discriminatory
languages

Jorge Ivan Correa Alzate*

a discriminacion se define como una situacién
culturalmente fundada, sistematica y socialmente
extendida a través de la cual se desprecia a una
persona o grupo de personas sobre la base de un prejuicio
negativo o un estigma relacionado con una desventaja
inmerecida, y tiene por efecto (intencional o no) que dafia los
derechosy libertades fundamentales de la persona a quien se

esta discriminando y limita sus oportunidades de desarrollo.

El fendmeno de la discriminacién se caracteriza por la
negacion de espacios para que el otro pueda realizarse como
persona y generalmente va a encontrar limitaciones para
lograr su proyecto de vida; se reconoce como las restricciones
a los derechos fundamentales o de ciudadania para el pleno
disfrute de los derechos civiles, politicos y sociales y se inserta
en la estructura politica, econémica, social y cultural de un
paisy por ende las instituciones que la conforman, afectando

a personasy a grupos.

* Candidato a Doctor en Humanidades, mencion en Educacion. Profesor Titular del Tecnolégico de
Antioguia, Coordinador de la Maestria en Educacion y Director del grupo de Investigacion Senderos.

jcorrea@tdeaeduco
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La discriminacién es un fenémeno cultural ancestral, se explica de acuerdo a
la época y a los contextos, incluido el educativo; en este caso, comprenderla en la
educacién tiene sentido por el historial que traen las personas que pertenecen a
grupos reconocidos como minorias (por ejemplo grupos étnicos) y que han sido
invisibilizados y objeto de subvaloracion de sus capacidades por las representaciones
y los imaginarios que surgen en la sociedad, los cuales bloguean el acceso a la

ciudadania a dichas “minorfas”.

Los hechos mas comunes que se referencian en la discriminacién se relacionan con
la homofobia, el racismo y la intolerancia; la homofobia es |a “intolerancia irracional’,
derivada de la ignoranciay el miedo, contra las personas homosexuales o contra todo
lo que se asocia con la homosexualidad, incluye a las personas travestis, transgénero,
transexuales, y a los hombresy mujeres heterosexuales que no siguen los estereotipos

asociados a la heteronormatividad.

El racismo se entiende como: “Un fendmeno fundamentalmente social y moderno,
como un conjunto de ideologias, pre-conceptos, estereotipos y prejuicios que tienden
a segmentar al conjunto humano en supuestos grupos que tendrian caracteristicas

comunes entre sf (y jerarquizables entre los distintos grupos)” (Inadi, 2005, p.37).

Estas subvaloraciones se reflejan en ocasiones en la falta de oportunidades para
poder demostrar sus capacidades, por ejemplo pensar que una persona LGTBI no es
capaz de liderar procesos de transformacién o de no tener autoridad con un grupo de

trabajo.

Los tipos mas frecuentes de discriminacion negativa son los siguientes:

» Discriminacién racial o étnica: tiene lugar cuando una persona, o grupo
humano, es tratada como inferior por su pertenencia a una determinada raza
0 etnia. Ha ocurrido histéricamente con los indigenas, los judios, los gitanos,
los negros, etc. Los lenguajes mayoritariamente se han caracterizado por ser
peyorativos a la raza, ejemplo, la palabra negro Ileva una carga emotiva como

algo despectivo y negativo, no sucede lo mismo con el color blanco.
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»
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Discriminacién por género: se ha producido a lo largo de la historia debido
a que se consideraba que los hombres eran superiores en capacidades a las
mujeres, de manera que ellas quedaban relegadas al dmbito doméstico, pues
se pensaba que no tenian capacidad intelectual, ni fuerza fisica suficiente para
el trabajo; aunque el enfoque de género ha tratado de mitigar esta situacion,
persisten lenguajes que siguen mostrando que la diferencia de capacidades
se fundamenta en la diferencia de género; expresiones como “tenfa que ser
mujer, “seguro quien va manejando es una mujer” lo corroboran, trayendo
consecuencias en el rol que pueden desempefar hombres y mujeres, por

ejemplo en cargos publicos.

Discriminacién por discapacidad: se manifiesta cuando una persona es
menospreciada o infravalorada por sufrir algin tipo de discapacidad, bien
sea fisica 0o mental y se subvalora la capacidad; los lenguajes son de dos
tipos: eufemismos relacionados con diminutivos y sinénimos, por ejemplo
cieguito, invalido, paralitico; y peyorativos, como ‘es un discapacitado’,
con la connotaciéon de menos capacidad; en ambos trae consecuencias de
conductas sobreprotectoras o de asignar responsabilidades de baja exigencia,

independiente de las capacidades de la persona.

Discriminacién religiosa: se da cuando una persona, o grupo de personas,
recibe un trato desfavorable por no practicar la creencia religiosa mayoritaria
de la sociedad en la que vive o por no profesar creencia alguna; generalmente
las expresiones son de tipo despectivo a la creencia del otro, fundamentado en
que un determinado credo estd por encima de otro, con la connotacién de que
se personaliza y afecta las relaciones; en muchos casos se llega a situaciones

homofébicas generando conflictos de orden social, inclusive de violencia.

Discriminacién politica: tiene lugar cuando algunas personas no pueden
expresar libremente sus convicciones politicas porque viven bajo el yugo
de gobiernos totalitarios o dictatoriales; también se da cuando en las
organizaciones se coarta la posibilidad de criticar los procesos de gestidn

interno, infundado en la autoridad de sus dirigentes que desencadena en
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miedos a la pérdida del empleo, yendo en contravia al principio de la libre

expresion de la constitucién politica del afio 1991.

En estas situaciones de discriminacién el lenguaje cumple un papel importante,
pues el “lenguaje es lo que nos hace ser personasy habitar los espacios que nos rodean,
lo que significa interactuar con otros y otras al mismo tiempo” (Garcia, 2010, p.2). Con
él el ser humano configura su universo simbélico, se correlaciona con el entorno y se
evidencia en los lenguajes; en una sociedad discriminadora, el lenguaje es un medio
tangible de expresién, reconocido en el uso de cédigos lingliisticos que en la mayoria
de las situaciones es elaborado sobre caracteristicas y situaciones cotidianas de los

seres humanos.

Los simbolos y significados en la comunicaciéon son aprendidos por los nifios
y nifias en la interaccién social, en estos aprendizajes se internalizan lenguajes
corporales, gestuales y del habla; estos van cargados de diferentes emociones de
alegria, tristeza, enojo, indiferencia y reflejan pensamientos positivos y negativos de
quien las emite. Este aprendizaje inicialmente se presenta en el hogary en el contexto
comunitario cercano a la familia, en la medida que amplia su escenario de interaccién
como la escuela y otros de orden social. De esta manera los nifios se enfrentan a
variedad de lenguajes con sus significados, su uso va dirigido a diferentes personas,

con intencionalidad diferente.

Esasicomoel lenguaje adquiere el caracter intencional, no solo con el propdsito de
satisfacer necesidades, sino de establecer relaciones con el mundo social, el campo de

lasignificacion seampliay el aprendizaje se da en lainteraccién con diferentes grupos;

trascendiendo de la experiencia colectiva a la individual, los aprendizajes de grupo se

>

‘o«

llevan a la practica por cada sujeto. Asi “la Sociedad, estigmatiza a través del lenguaje,
y emite juicios de valor y generalizaciones sobre estos colectivos, que se extienden al

ambito empresarial” (Rubio 2005, p.6),y en nuestro caso a las instituciones educativas.

Elusodelos lenguajesimpacta alas personas de manera positiva o negativa, segn
la connotacién a la que se refieran; es posible encontrar expresiones que tienen una

relacién con lo peyorativo, a manera de ejemplo, referirse a alguien como “arrastrado’
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en una situacién de extrema pobreza, expresiones que circulan en las conversaciones
de la comunidad y llegan a aplicarse a personas de otros grupos de la sociedad que
se encuentran en alguna situacién de vulnerabilidad. La expresion arrastrado se
transfiere a una persona que vive una situacién de desplazamiento o que no tiene

empleoy genera diferentes reacciones en el otro discriminado.

El uso de lenguajes discriminatorios es producto de la cultura en la que se sitdan
los nifios, las nifias y los jévenes, en algunos casos son expresiones para comunicarse
con el otroy se utilizan de manera jocosa, se incorporan en el vocabulario de manera
espontanea y en ocasiones pasan de la intenciéon comunicativa propia de la relacién
entre pares a una intencionalidad de dafar al otro, apareciendo lenguajes especificos
referidos a la diversidad sexual, de género y raza. Pasan asf de lo coloquial —y sin

intencién dafiina—a la accién comunicativa intencionada.

En ocasiones el uso de estos lenguajes discriminatorios generan curiosidad por la
condicién querepresentan, porejemplo“loshombres nojuegan con mufiecas”. Es decir,
porque rompen con esquemas o practicas culturalesy su uso genera efectos distintos a
la situacion que realiza la persona, en este caso el jugar con la mufieca puede ser solo
unjuego sin estarasociado al rol propio de género; en estos casos es tan determinante
el lenguaje que muestra una realidad distinta al sujeto, todo depende con los ojos con

los que se mirey de la idea que se comunica.
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Sneider Quintero Vargas?
Jorge Armando Gutiérrez Jiménez*

Resumen

En el presente trabajo de investigacién se caracterizan
algunas formas de discriminacion hacia estudiantes
de procedencia rural al interior del Tecnolégico de Antioquia,
partiendo de la descripcién del fenémeno y sus diversas
manifestaciones hasta llegar a un andlisis de los lenguajes
presentes en las narrativas de seis estudiantes procedentes
del sector rural, dos de ellos pertenecientes a la sede central -
Robledoy cuatroa los programas de extensién educativa en los
municipios de Copacabanay Yolombd. Estas narrativas brindan
aportes respecto a las manifestaciones de discriminacién y
los lenguajes discriminatorios presentes en las relaciones
interpersonales que se establecen dentro de la Institucion,

permitiendo concluir que dicha discriminacién se manifiesta

' El capitulo de libro presenta los resultados del proyecto “Discriminacion en estudiantes de procedencia rural,
un acercamiento a la realidad universitaria’, implementado durante la practica investigativa de la Licenciatura en
Educacién Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana en el afio 2016.

? Licenciada en Educacién Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana, Tecnoldgico de Antioquia —
Institucién Universitaria. aleja.ha@hotmail.com

® Licenciado en Educacién Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana, Tecnolégico de Antioquia —
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principalmente a través de los discursos, los cuales poseen
cargas negativas (lenguaje peyorativo y eufemismos) que
tienen relacién con el lugar de origen, los comportamientos
y las formas de habla del estudiante de procedencia rural.
Asi mismo, a través del lenguaje, este reafirma su identidad,
manifiesta su percepcion de campo-ciudad y demuestra un

reconocimiento y valoracion de su entorno.

Palabras claves: Discriminacion, lenguaje, procedencia

rural, narrativas.

Planteamiento del problema

Teniendo en cuenta los antecedentes rastreados en relacion con la discriminacion
en estudiantes procedentes o pertenecientes al sector rural, se plantea la problematica
desde varias perspectivas. La primera de ellas obedece a la falta de visibilizacién de
este grupo poblacional dentro de las dindmicas institucionales y a la ausencia de la
ruralidad como tema que puede abordarse tanto en lo académico como en lo artistico
y cultural. La segunda se plantea desde la falta de profundidad en lo que respecta a
la indagacién sobre diversas formas, manifestaciones o practicas discriminatorias
que pudiesen afectar de algtin modo dentro del espacio universitario al estudiante
procedente del sector rural. Surge ademas la inquietud frente a la incidencia del factor

econdémico en los procesos de formacién del mismo.

Se considera que una de las formas mas idéneas para comprender el fenémeno
de ladiscriminacion hacia el “estudiante rural” dentro del Tecnolégico de Antioquia es
acercarse a él e indagar por sus experiencias vividas al interior del espacio académico
y si en ellas estd o ha estado presente la problematica en cuestién. Se trata entonces
de llegar, a través del didlogo y la conversacién, a caracterizary comprender las formas
de discriminaciéon que pueden presentarse dentro de la universidad, con miras a
proponer estrategias que la mitiguen y permitan un reconocimiento y valoracién de
suidentidad.
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Zander (2014), en su investigacién Lo simbélico de las palabras en las practicas
discriminatorias y antidiscriminatorias, menciona que en el Tecnoldgico de Antioguia
la presencia de expresiones con cargas peyorativas, de eufemizacién y diminutivos
en tanto concepcion y denominacién de ruralidad, pobreza y victimas es alta. Al
respecto menciona que “a pesar de existir una tendencia frente al concepto de
pobreza, ruralidad y victimas, emerge un uso muy alto de nominaciones con cargas
peyorativas de eufemizacion y diminutivos en tanto la concepciény denominacion de

las poblaciones” (p.118).

Asi mismo, en el Tecnoldgico de Antioquia, poco espacio se ha destinado al
tema de la ruralidad dentro del pénsum académico; una causa de esto puede ser
el desconocimiento nocional que se tiene del individuo rural y las dindmicas que
lo movilizan dentro y fuera del espacio universitario. Zander (2014) afirma en su
investigacion que “se ha encontrado una categoria emergente que relaciona a la
poblacién rural con la nominacién de ‘campesind’, situacion que puede ser explicada
a partir de los modelos asumidos dentro de la construccién propia del concepto de

ruralidad” (p.117). Si bien es un concepto que surge de si mismo junto con la influencia

del medio social, se esperarfa que al llegar a la educacién superior se replanteara,
debatiera y resignificara. Sin embargo, poco se menciona en las aulas de clase
elementos como cultura, tradicion, costumbres, modos de produccién, etc. Lo anterior
trae como consecuencia una mirada sesgada y poco amplia de la ruralidad, lo que
a su vez conlleva a la prevalencia de modelos hegemdnicos y formas erroneas de

comprender el mundo rural.

EnlosLineamientosde politicaparalaatenciéneducativaapoblacionesensituacion
de vulnerabilidad (MEN, 2005), también se retoman algunos aspectos relacionados
con la Poblacion rural dispersa. En estos lineamientos se identifican las poblaciones
vulnerables como aquellas personas que, por su naturaleza o por determinadas
circunstancias, se encuentran en mayor medida expuestos a la exclusién, la pobrezay

los efectos de lainequidad y la violencia de todo orden (Ibid., p.5).

En estos lineamientos se estima que el 30% del total de la poblacién en edad

escolar colombiana son nifios, nifias y jévenes que habitan las zonas rurales y de dificil
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acceso. Las cifras que sustentan el estado actual de la educacién rural del pais destacan

las altas tasas de analfabetismo, los bajos niveles de escolaridad y los grandes indices

de desercion (MEN, 2005). Por tanto, la poblacién rural requiere de alternativas
educativas pertinentes que tengan en cuenta sus caracteristicas geograficas, sociales

y culturales.

Los elementos expuestos justifican el problemay se convierten en el motivo que
convoca lainvestigacion, pues se entiende que las formasy practicas de discriminacion
ubicanal sujeto dentrode laimposibilidad para la participacién, lo cual incide sobre su
desarrollo integral. Si bien en ocasiones el estudiante tiene opciones de acceso, poco
participa del proceso de construccion para una permanencia y promocién coherente

con las necesidades reales del mismo.

De acuerdo al planteamiento anterior, surge el siguiente interrogante:
sCémo se presentan las formas de discriminacion hacia poblacién de procedencia
rural en el Tecnoldgico de Antioquia?

Metodologia

Con miras a dar respuesta al interrogante planteado y cumplimiento al objetivo
de investigacion, relacionado con comprender la discriminacién hacia poblacién
estudiantil procedente del sector rural al interior del Tecnolégico de Antioquia, el
proyecto Discriminacion en poblacion de procedencia rural, un acercamiento a la realidad
universitaria se enmarca en el paradigma cualitativo, ya que este le permite al

investigador estar mas cerca del sujeto de estudio y por ende comprenderlo con mas

claridad. En palabras de Taylory Bogdan (citado por Sandoval, 2002) “la investigacion
cualitativa es humanista. El investigador cualitativo busca acceder por distintos
medios a lo privado o lo personal como experiencias particulares; captado desde las

percepciones, concepciones y actuaciones de quien los protagoniza’ (p.42).

En este sentido es valido mencionar que la investigacidn se rige por el enfoque
hermenéutico. Sandoval (citando a Odman, 2002) dice que el fin de la hermenéutica
es “‘incrementar el entendimiento para mirar otras culturas, grupos, individuos,
condicionesy estilos de vida, sobre una perspectiva doble de presentey pasado” (p. 67).
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Ademas, la investigacion esta planteada como estudio de caso, pues se entiende que
este le abre la puerta alavoz de la persona (estudiante universitario), quien cuenta los
momentos en los que la discriminacién se ha presentado como hecho, ya sea entre
lineas o como evidencia palpable. Ademas, permite dar cuenta de otros sentidos
presentes en la persona, sentidos y sentires que de otro modo serfa muy complejo
reconocer. Bolivar (2012) dice: “Se trata de dar relevancia a toda la dimensién discursiva
de laindividualidad, a los modos como los humanos vivencian y dan significado a su
mundo mediante el lenguaje” (p. 560). En este proceso que busca cercanfa es vital
reconocer el mundo o mundos posibles, experiencias, anécdotas, momentos que
dejan huellay conforman la personalidad. Asi mismo, las situaciones enfrentadas, los
deseosy propésitos, son elementos sustanciales que con esta investigacidn se quieren
mostrar. En este sentido, la conversacién narrativa se convierte en la posibilidad de
generar un espacio de didlogo intersubjetivo que permite un vinculo de confianza

entre los participantes.

Enesteordendeideas, esimportante sefialar que se emplea la narrativa como técnica
para recoleccién de informacion; seglin Manen (citado en Bolivar, 2002) la narrativa es
el deseo de volver a las experiencias significativas que encontramos en la vida diaria,
no como un rechazo de la ciencia sino mas bien como un método que puede tratar las

preocupaciones gue normalmente quedan excluidas de la ciencia normal.

Considerando lo anterior, la narrativa media y visibiliza un fenémeno social y
cultural como la discriminacién que en manos de métodos positivistas han quedado
marginadas en los estudios. También cabe indicar que la narrativa abre espacio para
la escucha y la oralidad, por ende la presencia de la subjetividad. Al mismo tiempo
el ejercicio narrativo, mediado por el didlogo y la conversacién, permite la expresion
del sujeto, favoreciendo el descubrimiento de manifestaciones referentes al tema y

propiciando elementos discursivos para su andlisis e interpretacion.

Ahora bien, es necesario mencionar los instrumentos para la recoleccién de
informacién en el marco del proyecto. Se consideré la grabacién como herramienta
para almacenar las voces de las personas con las cuales se realizard el estudio, para

luego trascribiry analizar la presencia de la discriminacién. Asi mismo, el didlogoy la




Delisy Alejandra Hurtado Hurtado e Sneider Quintero Vargas e Jorge Armando Gutierrez Jiménez

conversacion fueron el instrumento primordial que permitié la interaccién, libre de

juicios y cuestionamientos, con la poblacién elegida.

Se tomaron como muestra 6 estudiantes del Tecnolégico de Antioquia
provenientes de zonas rurales, 4 de estos se encuentran realizando estudios en las
extensiones pertenecientes al drea de regionalizacion de la Institucién (municipios de
Itaglif, Copacabanay Yolombd). Los 2 restantes son estudiantes de la sede central que
proceden del area rural pero se han radicado en la ciudad con el fin de continuar sus

estudios de educacion superior.

Marco referencial

Para abordar la discriminacién hacia poblacién estudiantil de procedencia rural en
el marco de la educacién superior, es necesario, inicialmente, recuperar algunos aportes
en relacion con las politicas publicas y de educacién superior que puedan ampliar el
panorama desde lo legal. Asi mismo, fue necesario realizar un rastreo bibliografico de

algunos postulados que aportan bases tedricas frente a lo que se pretende investigar.

Asi pues, amparada en la Constitucién Politica, se encuentra la ley No. 1752 del 3
de junio de 2015 por medio de la cual se modifica la ley 1482 de 2011, para sancionar
penalmente la discriminacién contra las personas con discapacidad, y donde el
Congreso de Colombia establece, en el Articulo 1° la modificacién del articulo 1°de la
Ley 1482 de 2011, el cual queda ast:

Articulo1°, Objeto de la ley. Esta ley tiene por objeto sancionar penalmente actos de
discriminacién por razones de raza, etnia, religion, nacionalidad, ideologia politica o

filoséfica, sexo u orientacion sexual, discapacidad y demas razones de discriminacion.

Ahora bien, en relacién con la educacién superior, la Ley general de Educacion,
destina el Capitulo 4 del titulo 1l “Modalidades de atencién educativa a poblaciones”
(Articulos 64 al 67) a la educacién campesina y rural, planteando en el Articulo
64 el fomento de la educacion campesina. Con el fin de hacer efectivos los propdsitos de los

articulos 64y 65 de la Constitucion Politica, el Gobierno Nacional y las entidades territoriales
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promoverdn un servicio de educacion campesina y rural, formal, no formal, e informal, con

sujecion a los planes de desarrollo respectivos.

También, se deben ofrecer programas de calidad que garanticen contenidos
curriculares, materiales educativos y formacién docente acordes con las
particularidades de la zona. (MEN, 2005, p. 49).

Por otro lado, es necesario definir el concepto de discriminacién porque sirve
para aclarar y mostrar un panorama mdas amplio sobre lo que se pretende realizar
con los estudiantes universitarios de la poblacién rural. En este sentido, la Red
Latinoamericana de Acogimiento Familiar (Relaf, 2013) concibe la discriminacién
como una distincién, exclusion o preferencia que impide a una persona o grupo
tenerigual acceso a los bienes materiales y/o simbélicos de la sociedad en la que vive.
Discriminar refiere a exclusidn, rechazo, tratamiento negativo; tratar a determinadas
personas injustamente o de manera desigual en razén de supuestas caracteristicas
gue se basan en estereotipos 0 sesgos.

Asimismo la discriminacién tiene multiples facetas en las cuales se expresa y
se mantiene vigente en las relaciones humanas, pero también conviven en fuerzas
estructurales que coordinan acciones de grupos que habitan en instituciones
establecidas que aparentemente no muestran que la discriminacién se lleva a cabo,
el concepto estd bajo el nombre de discriminacion institucional, y nos permite apreciar
que no solo se muestra en los individuos, su diferencia radica en que existen distintos
tipos de instituciones que llevan adelante politicas y procedimientos discriminatorios.
Mientras que los actos individuales de discriminacién se caracterizan por tener un alto
grado de visibilidad, en la medida en que se producen en el marco de una interaccién de
dos personas (quien discriminay quien es discriminado), la discriminacién institucional
goza de cierta invisibilidad, porque se inscribe en el conjunto de practicas rutinarias y

procedimientos propios del funcionamiento de una institucién (Relaf, 2013).

El fenémeno deladiscriminacion posee una serie de caracteristicas fundamentales
para nuestro estudio porque permite comprender con mas profundidad cémo se
genera y la evolucién que tienen los actos discriminatorios con determinado grupo

humano. Estas particularidades se definen como:
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» Una conducta socialmente presente, se aprende rapido y tiende a reproducirse
hasta convertirse en una practica cotidiana.

» Es progresiva, ya que las personas pueden ser discriminadas por distintas
causas; sus efectos pueden acumularse e incrementarse, produciendo danos
mayores y dando lugar a nuevos problemasy a una mayor discriminacién.

» Evoluciona al adoptar nuevas formas y modalidades. Constantemente
se reproducen nuevas situaciones que tienden a generar conductas
discriminatorias.

» Obedece a distintas causas, pero el resultado siempre es el mismo: la negacién

del principio de igualdady la violacién de los derechos humanos.

Las conductasdiscriminatorias pueden generardafios morales, fisicos, psicolégicos,
materiales y diversas limitaciones en muchos ambitos a las personas discriminadas,
al mismo tiempo que ocasionan un dafio general a la sociedad en su conjunto, al

fomentar divisiones que la fragmentan (Cndh, 2012).

Para comprender la perspectiva desde donde se entiende al estudiante de
procedencia rural, es importante realizar un acercamiento al concepto de ruralidad;
el medio rural se entiende, hoy en dia, como una entidad socioecondémica y un
espacio geografico compuesto por un territorio, una poblacién, un conjunto de
asentamientos y un conjunto de instituciones plblicas y privadas. Es un conjunto de
regiones o zonas en las que se asientan pueblos, aldeas, pequenas ciudades y centros
regionales, espacios naturalesy cultivados en los que se desarrolla una gran diversidad
de actividades como la agricultura, la industria pequefia y mediana, el comercio, los
servicios, la ganaderia, la pesca, la mineria, el turismo y la extraccién de recursos

naturales (Cefia citado en Reyes, 2007).

Adicionalmente, en el Informe Nacional de Desarrollo Humano 2011, Colombia
rural. Razones para la esperanza, se entiende lo rural, tomando como base la definicion
clasica de Pérez, como la complejidad que resulta de las relaciones entre cuatro
componentes: el territorio como fuente de recursos naturales, soporte de actividades
econémicas y escenario de intercambios e identidades politicas y culturales; la

poblacién que vive su vida vinculada a los recursos naturales y la tierra y que comparte
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un cierto modelo cultural; los asentamientos que establecen relaciones entre si mismos
y con el exterior, a través del intercambio de personas, mercancias e informacion, y las
instituciones ptiblicas y privadas que confieren el marco dentro del cual funciona todo el

sistema (p.27).

Asipues, se intentaran fusionar estos conceptos como parte del reconocimiento de
la poblacién a investigar, teniendo en cuenta sus particularidades, sus caracteristicas y

sus modos de relacionarse en el espacio universitario.

Teniendo en cuenta que la investigacion tiene como fundamento la recoleccion
de informacién utiliznado la técnica narrativa, considera la concepcién de lenguaje
desde la mirada hermenéutica de Gadamer (1975) quien comprende el lenguaje
como ‘el genuino centro de la persona, que se presenta en tres ambitos, la convivencia
humana, el razonamientoy la bisqueda del consenso. Tres elementos fundamentales
para el desarrollo de la vida misma” (p.152). Lo anterior es pertinente para abordar el
estudio, dado su caracter de cercanfa humana, que potencia la interaccién y permite
aproximarse tanto al fenémeno de la discriminacién como a marcas, recuerdos y

proyectos que identifican a los participantes.

En este orden de ideas, la palabra es la representacién maxima del lenguaje, y
trae con su expresiéon multiples posibilidades de sentido. Entonces, se busca con la
investigacion no solo la presencia del fenémeno, sino ademés la connotacion que
permita reconocer al estudiante de procedencia rural como la persona que nombra
el mundo y resalta su subjetividad. Gadamer (1975) afirma que “El lenguaje consiste
en que las palabras, pese a ser significado concreto, no poseen un sentido univoco,
sino una gama semantica oscilante, y justamente esta oscilacién constituye el riesgo
peculiar del habla” (p.193). Por tanto, en el marco del proyecto se requiere, antes que
nada, focalizarse en la expresion de discursosy experiencias que configuran la realidad
del ser de procedencia rural, sin desconocer, claro esta, la importancia de los lenguajes

discriminatorios a los que se han visto expuestos durante su proceso educativo.

Asl mismo, se busca la relacién de la vivencia con la discriminacién, pues se

considera que es en las practicas cotidianas de relacion humana donde se pueden




Delisy Alejandra Hurtado Hurtado e Sneider Quintero Vargas e Jorge Armando Gutierrez Jiménez

configurar los hechos que posteriormente pueden dejar huellay efectos en la persona.
La vivencia en Gadamer se reconoce como aquella experiencia que se interioriza y
genera una transformacion en el sujeto, es decir, lo vivido se instaura como insumo

vital que no se borray permanece en el tiempo (1975, p.47).

Hay que mencionar, ademds, que esta vivencia se manifiesta por medio de la
conversacion, la cual parte de un principio basico de comprensién, donde el otro como
persona tiene algo que deciry en lo dicho genera reconocimiento con quien conversa.
Para Gadamer, (1975) la conciencia esta abierta a lo otro, es decir al mundo y a los
demas hombres. Y esta apertura al otro significa la relacion e interaccién que se lleva a

cabo por medio del lenguaje.

Ademas de las concepciones de lenguaje, vivencia y conversacién trabajadas en
este punto, se necesita abordar una nocién de lenguaje y discurso para analizar en las
narrativas de los estudiantes de procedencia rural las manifestaciones o practicas de

discriminacion a las cuales han sido expuestos.

Tomando como referencia al consejo nacional para prevenir la discriminacion
(Conapred, 2005), “quizés la manera mas clara de evidenciar lenguaje discriminatorio
en la realidad es la utilizacién de adjetivos ofensivos empleados para descalificar,
tratar como inferiores o despectivamente a una persona o grupos especificos” (p.7).
Esta afirmacion se puede comprobar de manera empirica en el contexto al escuchar
calificativos con cargas semanticas negativas que aluden al sujeto de distinta

procedencia.

En efecto, el lenguaje discriminatorio es un modo de aportar a que las relaciones
de control, marginacion e invisibilizacién social se mantengan vigentes, hechos que
se pueden entender dentro de la “normalidad” de las acciones humanas como si
fueran una determinacién del discurso dominante que quiere prescribir los tipos de

estructuras y formas de nombrar el mundoy a los otros (Islas, 2005, p. 21).

Teniendo en cuenta lo anterior, se menciona sobre la presencia del eufemismo en

lenguaje hacia estudiantes de procedencia rural. Asi, Edeso (citando a Alvarez, 2005)
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menciona que ‘el eufemismo es la sustituciéon de una palabra o frase cuya designacién
resulta indecorosa, irreverente, molesta o inoportuna por otra que se juzga mas

agradable e inofensiva al oido de nuestro interlocutor” (p.125).

Por otro lado, cabe mencionar que el disfemismo es también forma de manifestar
lenguaje discriminatorio. En palabras de Edeso (citando a Casas, 1986) define que ‘el
disfemismo consiste en un elemento de sustitucién a través del cual se alude a un
concepto de forma jocosa o peyorativa restindole en consecuencia, magnitud”, es

ademas “el aspecto sucio vergonzoso o ridiculo del vocablo” (p.126).

ldentidad narrativa, en el sexto estudio Si mismo como otros de Ricoeur (1996), se
plantea la identidad narrativa del sujeto desde la ipseidad y la mismidad. E| primero de
los términos hace referencia al desarrollo del sujeto histérico y toda esta trama que lo
compone al interior de una realidad contextual. La mismidad como esa singularidad
que define al ser en su actuar subjetivo. En este sentido la identidad del personaje,
en este caso del estudiante rural, se forma a partir de sus experiencias, discursos y de
coémo ve el mundo a través de su pensamiento, sus palabras y la interaccién con el
otro. Para la comprensién del mundo narrativo del personaje se hace fundamental la
dialéctica concordante-discordante. La concordante se refiere a la secuencia clara en
el discurso que permite ir hacia un objetivo o fin determinado. Sin embargo se alude
aladiscordancia, la cual se entiende como el azar, la indeterminacidon. En el caso de la
narrativa que se desea escuchar en la poblacién rural el trabajo con esta discordancia
es tan valido como la concordancia, pues los discursos del sujeto se expresan tanto en

términos de realidad como en términos de posibilidad.

Para Bolivar (2002) “Esta pretension de resaltar la presencia discursiva singular no
solo se queda en la persona, entendida como individuo, sino que entiende el ciclo de
dialogo en un escenario relacional y comunitario donde dicha subjetividad es una
construccion social” (p. 43). Esto pretende formar vinculos intersubjetivos por medio
de los cuales se procure una compresién de las realidades del estudiante rural y los

posibles caminos de transformacion de las mismas.
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Resultados

El proyecto de investigacién Discriminacion en estudiantes de procedencia rural,
un acercamiento a la realidad universitaria arroj6 como resultado dos categorias:
manifestaciones de discriminacion y lenguajes.

Para la adecuada comprensién de los resultados a nombrar es preciso tener en

cuenta que:

Caso 1 corresponde a Sonia*
Caso 2 corresponde a Antonio*
Caso 3 corresponde a Yamile*
Caso 4 corresponde a Eduardo®
Caso 5 corresponde a Mateo®
Caso 6 corresponde a Victoria®

*Son nombres ficticios asignados a la poblacién investigada.

Dentro de la categoria manifestaciones de discriminacion se encuentran dos
subcategorias, una de ellas se refiere a la discriminacion institucional y |a otra a los efectos
de la discriminacion.

Subcategoria
Discriminacion institucional

Discriminacidn institucional

¥ Ausencia temdtica conceptual

¥ |ndiferencia hacla el sujeta

“ Ausencia actividades extraclase
Ausencia de recursas

® Manifestaciones de discriminacién
por parte de la universidad
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En la subcategoria discriminacion institucional encontramos que el cédigo ausencia
tematico—conceptual se presentaen los casos1y 6. Esta se refiere ala falta de estrategias
y actividades para contribuir al conocimiento del estudiante de procedencia rural con
relacién al medio o contexto del que procede. Estos contenidos curriculares sélo se
centranen lo urbanoy lo que resulta extranjero al sujeto, informaciéon que no le genera
identidad al estudiante. Ademas se encuentra que en la universidad no se impulsa el
pensamiento emprendedor en el contexto rural. Todo lo anterior se puede notaren las

narrativas, tal es el caso de Sonia* quien afirma:

(..) acd a uno no le enseiian para que uno vaya y mejore el pueblo, porque yo creo que
aca los profesores creerdn que uno siempvre es de ciudad, no toman el punto de vista que hay
gente de bajos recursos y de pueblos que venimos a estudiar a la ciudad, a mi no me han dado
las herramientas, yo he estudiado y ojald pueda aprender en prictica todo lo que me han
ensefiado, pero no me han dado las herramientas de que me digan, tal vez esto te pueda servir
para algo, o esta idea puede mejorar algo en tu pueblo, nunca, a uno aca siempre le hablan de
ciudad o del extranjero, no toman en cuenta que hay otras personas que también necesitamos

esa oportunidad.

Lo anterior sirve de base para repensar el quehacer universitario frente a la
poblacién de procedencia rural. Esimportante reflexionar sobre el papel que cumplen
estas personas dentro de los procesos educativos. Si bien es cierto que la ensefianza
de contenidos debe estar encaminada al cumplimiento de unos objetivos prescritos
de antemano, también es esencial reconocer que los sujetos inmersos en estas
dindmicas deben ser valorados por su condicion especifica, sus afinidades, propésitos
y expectativas. En efecto, se deberfa encaminar los contenidos curriculares hacia la
justicia, la contextualizacién y la pertinencia. Llama poderosamente la atencién que
en la investigacidn se logran hallar palabras que demuestran el trato discriminatorio
que impone una hegemonfa en la forma de hacer universidad, la cual prepara para el
mercado laboral, y deja al margen la blsqueda ontoldgica que es necesaria para darle

sentido a la vida.

Aqul te enseiian para que tii salgas a trabajar a una empresa, a trabajar para alguien,
nunca se enfocan en qué piensas ti realmente, o sea, qué quieres ser tii en la vida o silo gue haces

perjudica a la otra persona. (Sonia™).
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De modo similar se presenta la discriminacién institucional en el caso 6 (Victoria®).
Ella comenta con claridad que durante su estadia en la instituciéon no ha sido
reconocida como persona de procedencia rural y solicita a la institucion el lugar que
por derecho le corresponde. En ocasiones la practica docente ignora la presencia del
estudiante de procedencia rural, no permite el didlogo y cuestionamientos de los

mismos, Sonia* manifiesta:

... hingiin profesor se ha manifestado con algiin texto, ni con diapositivas que hablen de
las comunidades rurales”, mas atin se nota una relacion vertical en el procesos de enseiianza /
aprendizaje, y por medio de esta niega e invisibiliza al estudiante, “sentarme, escuchar lo que

diga el profesor, porque él tiene la razon”, “no es como que yo también sé y puedo decir, porque a

mi me pueden preguntary el profesor me puede decir, no, es que asi no’...

Ademas de lo mencionado anteriormente se pudo hallar que hay exclusion de
los procesos académicos, y es limitada la investigacién formativa relacionada con la
ruralidad, la cual se caracteriza como ausencia de recursos, lo cual se muestra en el caso
5 (Mateo®):

A nosotros ni siquiera nos estin permitiendo participar de un semillero, porque no
permiten abrir semillero rural, semillero de investigacion en Yolombé (municipio, diferente a
la sede central), entonces que suban los de Segovia... ;y el encuentro es cada cudnto? Un dia al
mes. Los discriminan tanto a los de la ciudad como al rural, obviamente en este caso, vea, una

desventaja doble y tengo muchas.

Subcategoria 2
Efectos de la discriminacion

Efectos de la discriminacion

W Automarginacion

¥ Capacidad de reaccion
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Analizando los efectos de la discriminacion encontramos que estos se manifiestan

tanto de manera positiva como negativa. Por un lado, los estudiantes, después de
vivenciar alguna manifestacion discriminatoria en la ciudad o en la universidad,
logran desarrollar una capacidad de reaccion que se traduce en adaptacién al medio,
que a su vez les permite sobreponerse a las condiciones adversas y establecer buenas
relaciones sociales. Esto se ve reflejado en el caso 1 (Sonia®) y en el caso 4 (Eduardo®)

cuando narran:

Caso1:

Yo no preguntaba nada porque a uno aca lo tildan de primipara, o por mi forma de hablar
como corroncha, por ese miedo, porque ya habia tenido ese choque, porque ya me habia pasado
una vezy no queria que pasara otra vez, y entonces era como ese miedo que yo misma mejor dije,
050y y0, 0 me muero aqui, o me pierdo toda la vida. Entonces si, fui yo la que aprendisi o si, fuera
como fuera todas las cosas.

Caso 4:
El hecho de hablar con personas del contexto urbano me ayudé mucho a soltarme en ese

sentido y a relacionarme mds abiertamente con cualquier tipo de poblacion.

No obstante, la discriminaciéon también desencadena una automarginacion,
generando aislamiento en los espacios académicos y el entorno social. Al respecto, el
caso 1 proveniente del municipio del Bagre y el caso 4 de estudiantes en el municipio

de Yolombd, contintan relatando:

Caso1:

Sinceramente... él me dijo dizque “porque tras de que los costeiios no son asiados, hablan
enredado, entonces uno como trabaja con ellos” le dijo al profesor. Yo me senti muy mal y yo
preferi salirme de la clase, porque ya que le digan a uno de pronto “costeiia maluca”, o que se
burlen del hablado es como algo, pero ya se pasan del limite al decir que de pronto somos

cochinos.

Caso 4:
Entonces a mi me pasaba mucho que no era capaz de sostener la mirada, no era capaz de

mantener una conversaciony trataba de mantenerme aislado, como de no relacionarme mucho.
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Como parte de la categoria lenguajes encontramos cuatro subcategorias, a saber:
Lenguajes discriminatorios (Peyorativo, eufemismos), ldentidad y Percepcion campo-ciudad y

Reconocimiento.

Subcategoria 3
Lenguajes discriminatorios

Lenguajes discriminatorios

® Sociolecto

¥ hacia fuera
procedencia
Social

B Autodiscriminacidn

En la subcategoria lenguajes discriminatorios hallamos que la razén principal por
la que se discrimina al estudiante es por su procedencia, utilizando términos o frases
peyorativas para referirse a caracterfsticas propias de su lugar de origen; encontramos
que algunos de estos discursos tienen lugar en el aula de clase, como en el caso de
Sonia,* estudiante procedente del municipio del Bagre quien refiere la siguiente
anécdota en una clase:

Cuando yo terminé de leer, el compaiiero le hace el comentario al profesor que no me habia
entendido nada que porque los costeiios tras de que no éramos aseados, teniamos un hablado muy raro.
Sinceramente... él me dijo dizque “porque tras de que los costeiios no son asiados, hablan enredado,

entonces uno como trabaja con ellos”, le dijo al profesor.

Asi mismo, algunas personas se refieren a la persona procedente de un area rural
como alguien “pobre de mente’, de “mente cerrada’, ‘campesing’, “montafiero’, etc. O se
hace referencia a algunos elementos propios del campo como en el caso 4 (Eduardo®),

quien narra:

Recuerdo que cuando estdbamos en invierno nos decian “donde dejaron las botas
pantaneras, lo dejo el carro o cuando nos va a invitar a la jinca”, ese tipo de comentarios a

nosotros nos incomodaba mucho.
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Ademasdeesto, las narrativas evidencian el uso de eufemismos hacia el estudiante

” o«

rural, tales como “negrita”, “montaiieritos”, entre otros.

También encontramos que se reemplaza su nombre propio por el nombre
del barrio o vereda del que proceden, por ejemplo en el caso 4 (Eduardo®) y caso 6

(Victoria®™) quienes comentan:

Caso 4:
“[...] tengo compaiieros que al iniciar clases los tildaban mucho por ser campesinos, hay una
vereda que se llama las Margaritas, entonces les decian “las Margaritas” a ellos y trataban de

incomodarlos con ese tipo de comentarios, poniéndolos por debajo de ...]”

Caso 6:
... la anécdota que les decia ahorita, el profesor del gimnasio que se dio cuenta que yo era de
Frontino, entonces en Frontino hay un barrio que se llama Mangurumay me decia Manguruma

ydelante de todo el mundo era “llegé Manguruma’, entonces uno como que... jmmajam hoola.

De igual modo, encontramos autodiscriminacién al relacionar su zona de
procedenciasélo con el trabajo, la poca capacidad cognitiva o el atraso en comparacién
con la ciudad. Un ejemplo de esto lo aporta el estudiante Eduardo® cuando se refiere a
una denominacién propia de las personas que habitan la ruralidad: “..a vos te hablan de
campesino y te estdn hablando de una persona como ignorante, de una persona que le faltan
recursos... que estd por debajo” o al enunciar que “las personas que vivimos en la zona rural
10 es que nos pongan sino que nosotros nos ponemos en un nivel por debajo, digamos que en un

lugar como este no somos capaces de socializar igual a los demas”.

Es importante mencionar que los estudiantes de procedencia rural también
utilizan palabras o frases con sentido discriminatorio hacia las personas que no
pertenecen a su contexto o no hacen parte de dindmicas rurales. Un ejemplo de esto
es que tienden a verlas también como personas de “mentes cerradas” al juzgarlos por su
procedencia o al considerarla como gente grotesca, que habla sin tener conocimiento

de sus dindmicas rurales. Respecto a lo anterior, Sonia* menciona:




Delisy Alejandra Hurtado Hurtado e Sneider Quintero Vargas e Jorge Armando Gutierrez Jiménez

“He escuchado comentarios de gente que no conoce y habla, pero no dice en forma de
mencionar sobre lo interesante de conocer, sino que juzgan sin saber, te dicen ‘el Bagre, entonces

la gente debe de oler a pescado [...]”

El lenguaje discriminatorio también se manifiesta en lo que respecta a la
produccién propia de la regién o por formas especificas de habla (sociolecto). En la

narrativa 1 (Sonia*) encontramos:

Le dicen a uno “este se mantiene moreno de tanto asolearse trabajando en minas” porque la

gente trabaja en eso porque quieren, a ellos nadie los obliga [...]

Subcategoria 4
ldentidad

Identidad

¥ Contextual

"identidad

Haciendo referencia a la identidad contextual, es pertinente enunciar que los
hallazgos manifiestan arraigo y amor hacia el municipio de procedencia. Este se
demuestra cuando hablan de lo necesario que es sumunicipio para el desarrollo. Hay
un fuerte de sentido de pertenencia, orgullo y agradecimiento hacia las personas que
habitan alli, distinguiéndolas como solidarias y pujantes. Ademas son conscientes y
reconocen laimportancia de rescatarlos valoresinculcados en sus territorios como una

parte esencial de la identidad. Un ejemplo de esto lo muestra la siguiente narrativa:

Caso1 (Sonia™):
El Bagre es el lugar donde la gente deberia iv a conocer las costumbres para que sean mas
humanos y mds personas. El Bagre es el pueblo donde la gente sin ser familia tuya se preocupa

por ti. Es un Bagre pujante, un Bagre berraco, donde las mujeres trabajan pescando, donde la
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mujer coge oro, donde se siembra yuca, donde se siembra platano; donde comemos de la tierra,
donde vivimos de la agricultura, de la ganaderia, donde nos baiiamos en un charco, en un rio,
donde pasamos bueno un fin de semana, donde hay compartiv. Un pueblo que te llena el alma
de felicidad, un pueblo enriquecedor, un pueblo que, en miopinion, te alegra el alma. Un pueblo

lleno de vida. Para mi El Bagre es la octava maravilla del mundo.

Sobre |a identidad individual se evidencia en su discurso un gran valor al yo rural,
exponiendo caracterfsticas de su persona con relacién al lugar de procedencia. En el
caso de los investigados que habitan hoy dia la ciudad manifiestan que, aunque ahora
tienen cercanfay hanvividoallidurante su carrera, reconocen atin la diferencia cultural
con respecto a su lugar de procedencia con el que mantienen el vinculo fuerte a sus
creencias originarias. Por esta razdn, algunos estudiantes se expresan de la siguiente

manera:

Caso1 (Sonia®):

Soy una bagreiia, orgullosamente alegre, divertida, soy extrovertida, soy, por decirlo asf
‘candela”, porque a muchas mujeres nos dicen eso pero es porque tenemos esa alegria viva del
alma, eso que nos caracteriza, que nos hace sentir vivos y que creo nos diferencia de muchas
partes; y la respeto a cada una, pero estoy hablando de mi tierra y tengo que echarle flores al

lugar donde naci.

Caso 2 (Antonio®):

...estoy muy orgulloso porque uno se tiene que sentir orgulloso de donde vive y donde esta.
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Subcategoria 5
Percepcion campo-ciudad

Percepcidon campo-ciudad

® percepcion de espacios
W |maginarias campo ciudad
¥ percepcion escuela rural

prejuicio en percepeion de ciudad

Con relacién a lo encontrado en el proceso de indagacion se puede denotar que el
estudiante de procedencia rural a partir de su experiencia, ve la universidad como el
espacio de ciudad mas edificado y comercial. Se dice que alli se ofrece la posibilidad
de pensar, mientras que el campo es lugar para la labor pesada, recargada y mal paga,
e incluso se menciona que no brinda desarrollo en términos académicos. Ademas, se
puede sostener que estos comprenden la ciudad como un espacio de superioridad
frente al campo porque brinda mayores ventajas y herramientas a sus habitantes. Se
afirmaquela ciudad es discriminatoria. Ejemplos claros de lo anterior los muestran los

siguientes casos:

Caso 2 (Antonio®):
...enel campo no se ve tanta interaccion con las persondas. Aqui (espacio urbano) si se ve eso...
Aquise ve mds el pensamiento y el conocer, en cambio en la parte rural no, en la parte rural, como

les decia, desde el principio eva trabajo.

Caso 3 (Yamile™):
Para venir a la universidad, se deben cambiar ciertas caracteristicas que se manejan en el
campo, porque no es el espacio para uno vestirse de cierta manera.

Caso 6 (Victoria®):
Estar en el pueblo es sinénimo de atraso y es sinénimo de quedarse en lo mismo de siempre,

porque es que vos alld terminas de estudiar y no hay una posibilidad de seguir estudiando.
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Asi mismo se menciona que en la ciudad se categoriza a las personas con
estereotipos, mientras que en el pueblo lo que prevalece son las costumbres y el
reconocimiento en la sencillez. También, se describe el lugar de origen como un sitio
magnifico donde las personas tienen una amistad mas cercana y diferente a la de la
ciudad, la cual es definida como gente ensimismada. Se narra que la vida en el campo
es mas feliz en comparacién con la ciudad, en otras palabras: casi la totalidad de los
estudiantes no se sienten conectados con el ambiente de la ciudad.

Caso 2 (Antonio™):

Para uno identificar una persona que camina en un barrio, él camina como de una expresion
mds, a lo reguetonero, a estos términos, cierto. Y ya la parte rural camina pues de una forma

serid pero que a veces es muy cerrado y no tiene una forma de caminar tan libre.

Caso 5 (Mateo™):
En la ciudad es muy dificil confiar en el del frente, porque el del frente también tiene
miedo de confiar en el del frente y pueden vivir en el mismo edificio, pueden tirar la basura al
mismo chut y es muy dificil confiaren él. En el pueblo tenemos una cosa muy diferente que es la

camaraderia.

Por otra parte, se puede inferir el uso de los imaginarios manifestados, cuando
el estudiante establece diferencias en las formas de caminar de las personas del
campoy las de la ciudad, y percibe que las de la ciudad son mas expresivas. Ademas,
han surgido elementos que permiten ver un prejuicio o estereotipo por parte de los
estudiantes de procedencia rural, entendiendo la ciudad como un perjuicio para los
nifios, y las relaciones sociales como relaciones que, seglin ellos, se caracterizan por
el egofsmo, la competitividad entre personas muy serias o herméticas. Se le puede
sumar a lo anterior lo que se piensa de la ciudad y sus habitantes de manera negativa
relacionandolo con un circuito cerrado donde la gente no se conoce, y dejando claro

que en laruralidad las personas son mas sociables. Los siguientes casos afirman que:

La misma naturaleza y la ruralidad es la que tenemos como peyorativo para hablar de
naturaleza, porque el que estd en lo citadino sabe que piensa inmediatamente en el edificio, en el

letrero; el que estd en el campo de una piensa en el alambrado y en el potrero, Caso 5 (Mateo®).
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Frente a la escuela rural se pudo notar que hay rasgos de inconformismo frente a
los aportes del maestro que alli labora, también con relacién a la infraestructura que,
en ocasiones, no es apta para los nifios de esta procedencia. Sin embargo, se evidencia
en el discurso la presencia de ventajas que puede tener una escuela de zona rural,
concebidaestacomo unespacioamplioyagradable, dondelos nifios pueden aprender
mas facil, diferente a la escuela urbana que segln la percepcion, es un espacio mas

hermético. Respecto a lo anterior, el caso 3 (Yamile®) opina:

Hoy en dia no se ve tanta la diferencia del campo a la ciudad, yo digo que mucha gente tiene
un concepto erréneo del campo, sobre todo con los nifios; que son sufridos, que qué pesar...pero en

sf, siuno se pone a mirar desde alld, los niiios del campo son los mas felices que hay.

Subcategoria 6
Reconocimiento

Reconocimiento

B Autoreconocimiento
' Reconocimiento de la diferencia
Reconocimienta familiar

Reconocimiento, solidaridad e
intrés en el otro

En la subcategoria Reconocimiento se encuentra el codigo reconocimiento,
solidaridad e interés en el otro presente en los caso 1, 2, 4 y 5. Los hallazgos permiten
deducir que hay una gran aceptacion de los estudiantes de procedencia rural hacia
los habitantes de sus territorios de origen, esto se evidencia en la solidaridad e interés
manifestada con las tradiciones, asimismo en la confianza y colegaje que se da en
medio delasrelaciones. Esimportante mencionarademas que seve en la persona rural
un interés por pensar el espacio universitario como escenario de encuentro humano
que ha de intencionar sus acciones hacia la toma de conciencia y reconocimiento de
la diferencia de sus miembros, los mismos que habitan e interactian en el campus y

tienen el derecho a desarrollarse y proyectarse socialmente.
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Caso 1 (Sonia®):

En un pueblo tii siempre vas a estar pendiente de lo que estd haciendo la otra familia, de lo
que necesita la otra familia, entonces te inyectan todos esos valores que te hacen ser humano,
que te hacen ser persona.

A veces nos creen como seres egoistas, y yo creo que con esa pdrte de creencids, con ese
calorcito, tii ya vas a dejar ese ser mecanico, de ser ese sistema y vas a empezar a pensar en el
otro, en que si lo que yo hago perjudica o beneficia al otro, con lo que hago como puedo ayudar
a la otra persona, que es lo que deberiamos pensar todos, ayudar al otro ser humano porque lo

necesita... (pensar) no solamente en nosotros.

Otro elemento que constituye el reconocimiento e interés hacia su lugar de origen
esta referido a responsabilidad tanto de la Institucion universitaria como el Estado

para el desarrollo del campo.

Caso 2 (Antonio™):
A veces no hay, de parte de la alcaldia, ayuda a estas personas del campo para un progreso
mejor. Por decirlo as, los que cultivan tierra, que los agricultores tengan una mejor calidad de

viday un mejor pago pero desde la parte de la alcaldia.

St, uno de los aportes desde lo académico seria el reconocimiento de los derechos humanos,
donde los del campo conozcan sus derechos, lo que es la tierra, que conozcan esos derechos de la

tierra y que no se la dejen daiar o perder por otra persona.

En los discursos se valora a los vecinos rurales, de igual manera se ensalzan
los procesos productivos de la tierra y la necesidad de insistir en los derechos de la
persona rural. Es decir, se apunta a tener en cuenta a dichas personas como gestores
de sociedad desde su sery su hacer, pero recalcan que para su pertinente desarrollo es

necesario que la institucionalidad cumpla su funcion.

Caso 5 (Mateo™):
Tengamos en cuenta algo, usted pago por la panela mil novecientos el par, pero usted puede
pagar tres mil, diez mil y si a ese campesino, no le da la gana de levantarse a cortar la caiia,
a llevarla, montarla a la mula, eso sin contar todo lo que tuvo que hacer antes del cultivo, a
llevarla a la molienda, a descachazarla porque él mismo hace ese trabajo y luego llegue al

pueblo a venderla, usted no se la hubiera podido tomar y sepa y entienda que por mds plata
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que haya tenido en su bolsillo como individuo para comprar ese par de panela que le costé mil
novecientos pesos, esa persona que se levanté a sembrarla, el dulce que usted se tomé, por mds
plata que lo hayas pagado, esa persona la sembrd con amor, amor que lo disfrazd también con
plata porque tenia que trabajar, desarrollar su parte individual y su personalidad, porque tenia
(que) desarrollar su contexto y mantener a su familia; cuando uno piensa asi en donde estd,

todo le marchara bien.

Con relacién al reconocimiento de la diferencia presente en los casos 2, 4 y 5, se
nota la tolerancia con la diferencias de las personas citadinas. Asf, en términos de
costumbres, alimentacién, vestimentas, o modos de utilizar el tiempo libre se percibe

la comprensiony el reconocimiento de la diferencia. El siguiente caso nos ilustra:

Caso 4 (Eduardo®):

Si, realmente particularidades si y las diferencias mucho, de hecho, mis jefes son de la zona
urbana, entonces para ellos llegar aca, o sea, es una cultura digamoslo no muy diferente, pero
las costumbres y todo eso si es diferencial a lo que se vive alld, entonces el estilo de vida de ellos
en cuanto a alimentacion, en cuanto a vestido, en cuanto a salir a rumbear, ese tipo de cosas, es
muy diferente a lo que uno generalmente vive acd, mas yo no lo miro como “!ah es que ellos son

citadinos;”... citadinos me parece de hecho también como una palabra muy...

En cuanto a la alimentacion, uno maneja en la zona rural mucho desorden alimenticio y
es porque la cantidad de harinas y ese tipo de cosas que se comen, son exageradas porque las
comidas campesinas son demasiado nutridas, o sea tienen de todo, entonces cuando uno llega
acd... yo vengo de la zona rural netamente, del campo, llegamos al pueblo que es algo medio
urbano y se manejan otras costumbres porque ya la comida es por porciones y todo eso, pero
llega alguien de la ciudad, algunos con mucho desorden alimenticio porque normalmente
comen comida chatarra, otros tienen unds dietas especifica en la que son no sé cudntas comidas

al dia y que cada una debe tener esto, esto y esto.

Discusion de resultados

Los hallazgos que revela la investigacién permiten comprender el fendmeno de la
discriminacion hacia los estudiantes de procedencia rural como una practica presente

en el Tecnolégico de Antioquia que, comparada con otros escenarios educativos,
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manifiesta equivalencias. Por ejemplo, las ausencias en los contenidos curriculares
como formas sutiles en que las sensibilidades y representaciones de los sujetos se
ven afectadas (Chavez, 2013), son similares a las rastreadas en esta indagacién, en
la que tanto contenidos como intencionalidades curriculares, no corresponden a los
intereses o propédsitos de los estudiantes de procedencia rural, hechos que marcan una
desigualdad e injusticia. En sintesis, se demuestra la poca valoracién y legitimacion
de dicha poblacién, la misma que histéricamente ha sido poco favorecida. En este
sentido, vale rescatar a Concha (2013) quien en su investigacion “Trayectorias sociales
de sujetos rurales que por primera generacion acceden a la educacion superior universitaria”
demuestra que la ensefianza de contenidos a la poblacién se da seglin las necesidades
del mercado, lo cual trae como efecto agudas diferencias en la formacion. De hecho, las
oportunidades nosoniguales en las distintas zonas geograficas, lo cual desemboca en
la exclusion social. Esta sentencia corrobora que la problemadtica de la discriminacion
estd mediada por la economia, generalidad que se pone en evidencia al ser sopesada
con los hechos encontrados durante esta indagacion; es precisamente la ausencia
de recursos una de las causales para el poco desarrollo de procesos académicos e

investigativos en las regiones donde hace presencia el Tecnolégico de Antioquia.

Fue preciso utilizar la narrativa como técnica para acercarse a una poblacion
determinada a investigar acerca de un fenémeno social como la discriminacién. El
analisis e interpretacion de lo que narra la poblacién participante permite establecer
un panorama amplio frente a las manifestaciones o practicas de dicho fenémeno
dentro de una institucién, en este caso de educacién superior. A partir de lo narrado,
el estudiante da cuenta de que estas manifestaciones se presentan, principalmente,
a través del discurso, es decir, el andlisis de las narrativas permite evidenciar el uso de
argumentos discursivos, en apariencia neutrales y objetivos, pero que tacitamente
sugieren modos de desplazamiento y discriminacién (Zambrini, 2013). Se logra
entonces, por medio del didlogoy la conversacidn, caracterizar los factores que inciden

en la discriminacién por una condicién especifica del individuo.

La investigacion evidencia que, a pesar de que existen unas leyes aprobadas en
concordancia con los Derechos Humanosy el ejercicio de la ciudadanfa, atin hace falta

una nueva mirada social frente a determinadas poblaciones. Se reconoce la necesidad
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de redefinir y relativizar la normatividad existente con el fin de reconocer maneras
posibles de transitar la vida, sin desmedro de otras. Esto supone recrear las principales
nociones sobre la vida humana a partir de categorias mas flexibles y abiertas a nuevas

formas de representacion e integracién social (Ibid., p.154).

Es importante mencionar que la discriminacién como problematica es abordada
en diferentes esferas: familiar, laboral, por parte de los vecinos, agentes educativos y
compaferos de estudio, vendedores y meseros, amigos, etc. La estructuracién de los
relatos, permite evidenciar la sancion y el desacuerdo con quienes ejercen practicas
de discriminacion verbal y formas de trato no igualitarias expresadas al margen de las

normas sociales y legales (de la Hoz, 2012).

Porotraparte,encoherenciaconlosresultadosarrojadosenelapartadodelenguajes
discriminatorios, se encuentra una gran tendencia a discriminar a través de términos
o frases con cargas negativas, haciendo uso de lenguaje peyorativo y eufemismos.
Vemos entonces que diversas investigaciones hablan de una discriminacién que
se hace evidente en las relaciones mediadas por el lenguaje. Al respecto, Mellor

(citado por de la Hoz, 2012) aporta teoria acerca de la discriminacidn percibida, un

fendmeno cognitivo principalmente mediatizado por el discurso. Del mismo modo, la
investigacion recurre a estudios sobre la narracion y recopila apreciaciones de autores

de diversos campos de estudio sobre este tipo de discurso.

De modo similar, frente a los lenguajes discriminatorios hacia los estudiantes de
procedencia rural, se puede comentar que es una tendencia evidente en términos de
eufemismos. Esto coincide con los hallazgos de Zander (2012) quien argumenta que
en el Tecnolégico de Antioquia se presentan lenguajes que remiten a comprender al
sujeto rural como ‘campesino’ (p, 117). No obstante, es importante mencionar que la
actual investigacion ha encontrado, ademas, denominaciones altamente peyorativas,
las cuales se ponen de manifiesto por medio del lenguaje, y muestran un problema
social en la produccion y reproduccién de palabras que tienen como fin ubicar al otro

en una relacion de dominacion e inferioridad (Van Dijk, 2003).
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Conclusiones
De acuerdo a las tendencias que se presentaron al realizar andlisis e interpretacion

de la informacién se puede concluir que:

» La discriminacién hacia poblacién estudiantil procedente del sector rural es
un fenémeno presente en las relaciones interpersonales que se establecen
al interior del Tecnolégico de Antioguia. Dicha discriminacién se manifiesta
principalmente a través de los discursos, los cuales poseen cargas negativas
(lenguaje peyorativo y eufemismos) que tienen relacién con el lugar de origen,
los comportamientos y formas de habla del estudiante rural; también se
evidencid el prejuicio o rechazo de este hacia otras personas.

» Se evidencian discursos autodiscriminatorios referidos al individuo o a su
contexto de procedencia.

» A través del discurso se reafirma la identidad, el reconocimiento y valoracién
del espacio rural.

» Prevalecen curriculos hegemonicos que se traducen en la ausencia de tematicas
relacionadas con ruralidad en Acude (programa electivo que oferta la direccion
de extension para el complementar la formacién integral) y semilleros de
investigacion.

» Se comprueba que es esencial hacer visible, debatir y resignificar acerca de la
ruralidad dentro de los marcos institucionales, con la finalidad de contribuir a

la producciony reproduccién de discursos mas incluyentes y justos.
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Resumen

La discriminacién estd inmersa en todas las etapas de la
vida y de las relaciones sociales del ser humano, generando
un impacto negativo en la convivencia social; por lo anterior,
esta investigacion realizd el anéalisis de los lenguajes
discriminatorios - antidiscriminatorios de los nifios y las nifias
en edad preescolar de la Institucién Educativa el Bosque de
la ciudad de Medellin; desde el paradigma cualitativo y un
enfoque hermenéutico, con la técnica de observacién que
asume como instrumento principal el diario de campo, donde
se planean y registran dos tipos de juego: libre y de roles. Se
compararon los lenguajes encontrados en ambos juegos
evidenciando para el juego de roles la presencia de lenguajes

de tipo sexista, mientras que en el juego libre prevalecen los
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lenguajes neutros. Para finalizar se generaron orientaciones
pedagdgicas para favorecer la convivencia mediada por el

lenguaje.

Palabras claves: discriminacién, antidiscriminacion,

lenguaje, juego, preescolar

Planteamiento del problema

Los nifios y nifas en edad preescolar realizan acciones discriminatorias-
antidiscriminatorias las cuales son percibidas en actitudes y comportamientos y son
adquiridas por modelos como la familia, los docentes, los pares y el contexto como la
escuela, el hogar, el barrio o laciudad y demas espacios de interaccidn social, recreativo
y cultural de ellos. La discriminacidn es un asunto que le compete a la sociedad en
general y se evidencia en diferentes sectores de esta, nos incluye a todos sin importar
la edad, condicién social, ubicacién geografica, contexto o situaciéon econdémica,
propiciando en algunas ocasiones consecuencias negativas a nivel social que impiden
una sana convivencia, vulnerando los derechos y generando desigualdad entre unas
y otras personas. Particularmente en la infancia, esta puede ser una problematica
que afecta las relaciones sociales entre pares, su convivencia, la forma en la que ellos
interactlan entre si y su comportamiento; ademas puede generar, a largo plazo,
resultados que conllevan a la pérdida de la autoestima de la persona discriminada y

conflictos entre quien discrimina y quien es discriminado.

Por lo anterior, es necesario analizar las practicas discriminatorias detectadas
a través del lenguaje en esta primera etapa de la vida, mitigdindolas como parte de
un proceso antidiscriminatorio, que, de no realizarse a tiempo con acciones de
movilizacién social, trabajos en conjunto familia-escuela, tiende a aumentar de
manera paulatina, generando su continuidad en los posteriores niveles de educacién
y en la vida cotidiana de las personas. Por lo anterior se plantea la siguiente pregunta
problematizadora: ;qué tipo de lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios

emergen dentro de los juegos de roles o libres en los nifios y nifias en edad preescolar?
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Metodologia

La investigacion se orienta en el paradigma cualitativo, pretende la comprension
de los lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios presentes en los nifios y nifias
de edad preescolar como aporte para el disefio de orientaciones enfocadas a las
practicas antidiscriminatorias en la primera infancia; con un enfoque investigativo
hermenéutico, se interpretan las palabras, los actos, los gestos de los nifios y nifas en
edad preescolar, conservando la esencia de cada uno en su contexto; como técnica se
implementa la observacion, por medio de ésta se pretende realizar un registro de los
lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios observados en los juegos de los nifios
y nifias en edad preescolar, con el fin de analizarlos. La observacién se realiza frente al
juego librey aljuego de roles, siendo el primero ejecutado de manera espontanea por
los nifios y nifias y el segundo, el de roles, ejecutado de manera libre pero asumiendo
unroldeterminado, dondelos nifios y nifias son los protagonistasy por medio de estos,
se pretende identificar los lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios presentes
en ellos; con los juegos libres se procedid a un registro de la informacion (lenguajes)
en diarios de campo, y con los juegos de roles se presentan por medio de grabacién
(video-audio), con el findedarlugaralaelaboracion de un anélisis comparativo de los

lenguajes en funcion de los objetivos de la investigacion.

Para el juego libre, se utilizaron los siguientes materiales: el aula, balones, legos,

carrosdediferentes colores, diversidad de mufiecasy mufecos, palos de madera, trapos

de diferentes colores y material reciclable, que serdn usados en diferentes sesiones.
Para el juego de roles se recrean varios oficios incluyendo formales e informales,
recreando el espacio adecuado para la interaccion entre ellos y proporcionandoles

vestuario y materiales propios de cada oficio.

Esta investigacidn fue realizada en una Institucion Educativa ubicada en el barrio
Moravia, de estrato socioeconémico uno (1), con una muestra de 19 nifios y 10 nifias
del grado de transicidn, en edades entre cinco y seis afos, con el fin de encontrar los
resultados de la investigacién sobre lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios
presentes en los nifios y las nifias de esta edad.

Para el desarrollo del trabajo de campo, se gestiond ante el comité de bioética de

la Institucion Universitaria, el consentimiento informado todo esto con el fin de velar
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porelcuidadoalaintegridady los derechos de los nifios y nifias, este fue expuesto a los

padres de familiay firmado porellos, losy las docentes y el rector de dicha institucién.
Como instrumento se emplea el diario de campo, el cual se entiende como:

El registro acumulativo de todo lo que acontece durante el desarrollo de la
investigacién. Su caracter continuo permite al investigador reconstruir los procesos
metodolégicos, confrontarsus propias visiones con las de los actores de la investigacion,
llevar un registro de las limitaciones y dificultades en el desarrollo de la misma, captar
la cotidianeidad de escenarios y participantes y es un instrumento que permite al
investigador plasmar sus vivencias, inquietudes, temores, alegrias y desesperanzas,
constituyéndose en material de andlisis preliminar que orientan al investigador en la
recoleccion y generacién de informacion y convirtiéndose en una memoria coherente
quesirvede gufa parael andlisisy paralaelaboracion del informe final. Ademas permite
realizar la reflexion y revisién de la informacion obtenida para evaluar los progresos a
la luz de los objetivos planteados y focalizar progresivamente la blisqueda abierta pero
explicita de datos en relacién con los topicos de la investigacion. Material que posibilita
al equipo de investigacién la socializacion de avances y la construccién tedrica y
metodolégica colectiva e interdisciplinaria, ubicando relaciones y diferenciaciones

conceptualesy analiticas (Ortiz, 2012 pp.128-129).

El instrumento posibilita la recoleccién de datos, la cual es importante pues en
dicho ejercicio se plasman todos los acontecimientos y los lenguajes discriminatorios-
antidiscriminatorios encontrados en las actividades pedagdgicas que se ejecutan.
Estos diarios de campo tienen como fin registrar la informacién para ayudar al andlisis
posterior de la misma, haciendo reflexién en cada uno de ellos y basandose en los
objetivos planteados para encontrar los resultados. Durante la ejecucién del trabajo
de campo se realizaron en total 16 diarios de campo, cada uno correspondiente a cada

actividad ejecutada y observada durante 45 minutos.

Marco referencial

Abordarconceptualmentelos lenguajesimplicatomar posturasobresusignificado.

El lenguaje ha sido a través de la historia de la humanidad una de las formas mas
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efectivas de comunicacién entre los seres humanos, adquirida en la mayoria de las
veces por imitacion o modelamiento; en el caso de los nifios y nifias de edad preescolar
seaprende por medio de lainteraccién con sus cuidadores. No obstante, el lenguaje no
siempre es verbal, también existen otros tipos de lenguajes en la musica, los dibujos,
los gestos y algunos simbolos por medio de los cuales los nifios y las nifias expresan

sus sentimientos, emociones y pensamientos.

Noam Chomsky, citado por Rice (1997) presenta cuatro teorfas haciendo una
relacién sobre la implicacion que tienen estas en el desarrollo del lenguaje de los
nifios y nifias y la influencia que pueden tener frente a los lenguajes discriminatorios-
antidiscriminatorios. Estas teorfas son: Teoria del aprendizaje, Teorfa cognoscitiva,
Teorfa interaccionista y la Teorfa bioldgica, las cuales “sostienen que los infantes
llegan al mundo con una predisposicion para la adquisicién del lenguaje (PAL) que les
permite aprender creativamente su lengua, y entender y comprender las expresiones

gue no habfan manejado hasta ese momento” (p.184).

Lo anterior posiciona el lenguaje como categorfa principal del presente estudio, de
ahf que es necesario describir los lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios a

partir de los siguientes conceptos abordados por este proyecto.

Como primer concepto se aborda la perspectiva de género, la cual es entendida
como “relacién equitativa entre ambos sexos, sabiendo respetar las diferencias
bioldgicas, (que) nos llevan a entender las relaciones hombre-mujer desde otro punto
de vista” (Carapia, 2004, p.13). Su respectivo lenguaje discriminatorio es el lenguaje

sexista entendido como “aquel que oculta, infravalora, subordina y/o excluye a las

mujeres. En principio el lenguaje admite usos, lo que significa que en si mismo no

tendria por qué considerarse sexista. Sin embargo hay que tener en cuenta que (1) el
uso hegemonico es sexista y (2) que no sélo es sexista en sus usos, sino que contiene
I/Il

elementos discriminatorios en si” (Moreno, 2013, p.2).

Otro concepto corresponde a diversidad sexual, el cual contempla que:

Las personas que tienen una preferencia u orientacion sexual diferente de la

heterosexual sufren discriminacion porque existe una tendencia homogeneizante que
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defiende la heterosexualidad como sexualidad dominantey, a partir de ella, se califican
todas las demas orientaciones o manifestaciones. El resto de las formas de sexualidad
aparecencomoincompletas, perversasy, enalgunos casos,como patolégicas, criminales
e inmorales. Lo anterior provoca una respuesta de temor al riesgo imaginado desde el
prejuicio dogmatico e intolerante, que en dltima instancia se traduce en desprecio, odio

y rechazo. (Conapred, s.f).

La discriminacion sexual es comprendida entonces como el no respeto por la
diversidad y por los derechos de cada persona a elegir su preferencia sexual de forma
libre y auténoma. Es importante que la sociedad en general tenga un manejo y
conocimiento adecuado de estos temas, basados en la tolerancia y el respeto por la

diversidad, lo gue permite una postura mas flexible frente a estos.

Una postura antidiscriminatoria frente al racismo, implica la aceptacién de todas

las personas con diferente raza, color, linaje, origen nacional o etnia.

En el lenguaje discriminatorio, la discriminacién racial:

Denotard todadistincion, exclusion, restriccidn o preferencia basadas en motivos de
raza, color, linaje u origen nacional o étnico que tenga por objeto o por resultado anular
0 menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio, en condiciones de desigualdad, de
los derechos humanos y libertades fundamentales en las esferas politica, econémica,

social cultural o en cualquier esferade lavida pdblica’ (Cachdny Egenberger, 2003 p.20).

El término de discriminacién racial no es de uso comin por la mayor parte de la
sociedad, ya que se asume de manera errénea desde la nocién de racismo referida

al menosprecio hacia los demas por su color de piel, ignorando que este concepto

incluye la discriminacién no solo por el color sino el origen, la razay la etnia.

Estos conceptos soportan el propdsito de analizar los lenguajes discriminatorios-
antidiscriminatorios en el preescolar. Se considerd necesario implementar el juego
como estrategia para identificarlos en las expresiones naturales de los nifios y nifias.
Seglin los Lineamientos Curriculares de Preescolar para el pais, el juego se entiende

como:
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El motor del proceso de desarrollo del nifio y se constituye en su actividad principal:
es social por naturaleza y se suscita por su deseo de conocer lo nuevo del mundo
circundante, de comunicarse con otros nifios, de participar en la vida de los adultos. A
través del juego el nifio adquiere independencia, cultiva las relaciones con su entorno
natural, social, familiar y cultural, fomenta el espiritu de la cooperacién, la amistad, la
tolerancia, la solidaridad, construye nuevos conocimientos a partir de los que ya posee,
desarrolla sus habilidades y sus cualidades de lider, de buen companero, es decir, se
desarrolla como persona, adquiere pautas de comportamiento y una filosoffa ante la

vida (Ministerio de Educacién Nacional,1998, p.28).

Respecto a este tema se pueden definir diferentes tipos de juegos para los nifios y
nifas de la primera infancia, cada uno aporta a su desarrollo, diversion y aprendizaje,
con la intencionalidad de aprender de forma divertida, por lo que en este proyecto se

empled sélo eljuego librey el juego de roles.

Seglin Zapata (1989), el juego libre es entendido como “aquel que los nifios realizan
espontanea y libremente, y en el que no existe la intervencién del adulto” (p.45), es
decir, es unjuego que le permite a los nifios y las nifias desempefiarse con autonomia,
yesuno de los factores mas importantes en el desarrollo de los lenguajes que los nifos

y nifias incorporan en su vida cotidiana.

Ademas, el juego de roles como lo menciona Hildegard Hetzer:

Son la clase de juegos, llamados de representacion de roles (0 juegos de
ficcién), (que) aparecen al final del segundo afio de vida, culminan en el nifio de
aproximadamente cuatro afiosy luego van desapareciendo en la medida en que el nifo
se dedica a trabajos manuales concretos.[..] En estos juegos, tanto las personas como
los objetos son los que el nifio desea en su imaginacién.[..] En esos juegos de ficcion,
el nifio imita y vivencia lo que experimenta en su medio, ya sea los acontecimientos

exteriores o los quehaceres de los adultos (1980, p. 61-62).

Resultados

Para consolidar los resultados de la investigacion se tuvo en cuenta dos categorfas,

la primera lenguajes discriminatorios y la segunda lenguajes antidiscriminatorios,
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cada una de estas con respectivas denominaciones que dan cuenta de los lenguajes
encontrados en los nifios y nifias; durante el proceso de reduccién y codificacién de la
informacién, ademas de encontrar las categorfas anteriores, se observé una categoria
emergente, la cual se tuvo en cuenta por hacer parte de los lenguajes propios de la

vida cotidiana de los nifios y nifias, esta nueva categoria se nombro lenguajes neutros.

Descripcion de los resultados juego libre

En el juego libre, respecto a los lenguajes discriminatorios se observaron tres (3)

subcategorias.

La primera es el lenguaje sexista, para la cual se establecieron dos denominaciones
que tuvieron prevalencia en sexismo por género y sexismo por uso de articulo con la
siguiente expresion del nifio: “los hombres manejan mejor la plata”. Y la segunda, es el
lenguaje de discriminacion sexual, en el que se encontraron expresiones como “profe
Em. Me dijo gay”; también se encontrd una tercera subcategoria, la cual surge como un
hallazgo puesto que no estaba considerada inicialmente.Corresponde a las relaciones
interpersonales y contiene dos denominaciones: la primera, rechazo por el otro, como
se observa en la siguiente conversacién: Nifia 1: “profe ella estd jugando alld”. Nifa 2:
“profe yo quiero jugar ahi”. Niiia 1: “Mi no puede coger aqui nada”. Nina 3: “Mi estd jugando
con Me”; y la segunda, no reconocimiento de capacidades, que se puede identificar en

la siguiente expresion del nifio: “esa nifia no sabe jugar, vea la ficha”.

En los lenguajes antidiscriminatorios no se encontraron resultados en las
subcategorias conceptuales propuestas por el proyecto, pero si algunos hallazgos con
tres denominaciones, a saber: derecho a la participacién, inclusién social-equidad y

reconocimiento de capacidades.

El derecho ala participacién, se evidenci6 a través de expresiones como Nifia: “profe
Dar nos estd cogiendo todo y desacomodando todo”. Y Nifio: “yo también puedo jugar con los
juguetes”; en inclusién social-equidad, la expresién de la nifia: “todos podemos jugar”y
para reconocimiento de capacidades, la expresién del nifio: “todos somos inteligentes y

grandes”.
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Por dltimo, se encontré la categoria de lenguajes neutros que emergieron en el
transcurso de la codificacién de la informacién, con denominaciones que presentan
prevalencia en experiencia personal-vivencial, con la siguiente expresién del nifio: “en
la sala de informatica vemos poino (porno)”; social-vivencial, con la siguiente expresion
del nifio: “él no juega carros, él juega a pichar’, y lenguajes propios del juego, con la

siguiente expresion de la nifa: “vdydse de acd que usted no es herido”.

Descripcidn de los resultados juego de roles

En el juego de roles, los lenguajes discriminatorios se observaron en dos
subcategorias. Una corresponde al lenguaje sexista en el que se encuentran seis
denominaciones que tuvieron prevalencia en: sexismo por apariencia fisica, con la

”m

siguiente expresion del nifio: ‘el de la foto es gay, porque las nifias tiene el pelo asi”; sexismo

de acuerdo al rol, con la expresidn del nino: “Las mujeres no manejan carro de bombero
porque nosaben”; sexismo por color de articulo, en la expresion de la nifa: “profesies niiio
le damos al bebé de este tetero (tetero amarillo), y si es niiia le damos de este (tetero rosado)”;
sexismo por género, con la siguiente expresion del nifio: “los hombres manejan mejor la
plata”; sexismo por vestuario, con la expresion de la nifia: “profe mire a Marino era una
mujer”; y sexismo por uso de articulo, con la siguiente expresién del nifio: “eso es para los

ninos y no para las ninas(balaca)”.

La otra subcategoria corresponde al lenguaje por discriminacion sexual,
evidenciada, en la siguiente conversacion: “me quiero poner la peluca, pero me da pena.
Nifia: pongasela para ver como queda de gay”.

En la categoria macro de lenguajes antidiscriminatorios, a diferencia del juego
libre, se encontraron resultados en una de las subcategorias propuestas, ellas son:
el lenguaje no sexista con dos denominaciones, una es la aceptacion a la feminidad,
con la expresion del nifo“las mujeres también juegan futbol’, y la otra, aceptacion
por la apariencia fisica, con la expresién del nifio: “profe hay hombres que tiene pelo
largo”, que deja entrever que entre los nifios y las nifias, existe una practica positiva
con respecto a las anteriores denominaciones. Paralelo al juego libre, también se

encontraron hallazgos dentro de esta categoria de lenguajes antidiscriminatorios con
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una denominacién nombrada: inclusién social- equidad, la cual alude a que algunos

nifios manejan lenguajes de no rechazo por el otro desde la perspectiva de igualdad.

Y por Gltimo, durante el desarrollo de cada uno de los juegos de roles, también
fueron encontrados lenguajes neutros, con dos denominaciones: preferencia de rol,
con la expresién del nifio: ‘cambiemos, usted tapa y yo me coloco las gafas y la camisa’, y
toma de decisién-participacion, con la expresion del nifo: “profe o no quiero ser mas de
esto (director técnico)”.

Comparacion juego libre-juego de roles

Seglin los resultados encontrados en el juego libre y el juego de roles, se evidencid
que en el primero hay reiteracién en los lenguajes neutros; y en el segundo, reiteracion
de los lenguajes discriminatorios. Por otro lado, realizando la comparacién de los
respectivos resultados, se filtraron las denominaciones que resultan reiterativas en
ambos como semejanzas, y las no reiterativas como diferencias. En la categoria de
lenguajes discriminatorios, con la subcategoria de lenguaje sexistas, se encontraron
como semejanzas las siguientes denominaciones: sexismo por género y sexismo por
uso de articulo; como diferencia: sexismo por apariencia fisica, sexismo por color de
articulo, sexismo por vestuario y sexismo de acuerdo al rol. Para la subcategoria de
lenguaje de discriminacién sexual solo se encontré semejanzas en la denominacién
discriminacién sexual y no diferencias. Con respecto a la categoria de lenguajes
antidiscriminatorios, con la subcategoria de lenguaje no sexista no se encontraron
semejanzas en las denominaciones, pero si diferencias en la denominacién de
aceptacionalafeminidady aceptacién porapariencia fisica. Por tltimo, en la categoria
de lenguajes neutros no se encontraron denominaciones con semejanzas, pero si
con diferencias en las denominaciones: expresion personal-vivencial, expresion
social-vivencial, lenguajes propios del juego, preferencia del rol y toma de decisidn-

participacion.
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Discusion

Al observar las investigaciones de Hernandez (2013) que trabaja “la discriminacion
de género en el jardin de nifios”y la de Colls, Rodriguez y Garcia (2008), basados en la
problematica de desigualdad de trato en el preescolar, se puede evidenciar que estos
dos antecedentes trabajan las encuestas semiestructuradas, una dirigida a los nifios y
nifasy la otra a docentes, estrategia que en el presente proyecto no fue usada, porque
las preguntas directas podrian predisponer a los nifios y nifias sobre determinado
tema y por tanto no se verian reflejados sus lenguajes cotidianos; ademas en este
proyecto no se realizaron encuestas para docentes porque no se crey6 necesario para

la ejecucién del trabajo de campo.

Asimismo, se evidencid en la presente investigacion que el analisis de los lenguajes
se hizo a través del juego libre y de roles, mientras que Hernandez (2013) utiliz6 obras
de teatro y analisis de video para la observacion y comprensién de los lenguajes, en
un trabajo realizado desde otro enfoque; cuando se realiza una obra de teatro, el nifno
0 nifa sigue un guién determinado alusivo a la obra, lo que no ayudaria a revelar

verbalmente la esencia del discurso del nifio o la nina como tal.

Cada investigacién varfa en cuanto al tipo de muestra, cantidad de nifios y el
espacio donde se va a observar, por ejemplo Colls, Rodriguez y Garcia (2008) en
la muestra de su trabajo no reflejan la cantidad y la edad de los nifios y nifas, su
observacion se basé Gnicamente en las actitudes que tenfan ellos; mientras que en
esta investigacion la muestra es clara en cuanto a nimero y edad de los nifios y nifias,
pero la observacién se basa en las actitudes mediante dos tipos de juego. En cuanto al
espacioseevidencian diferencias debido a que estainvestigacién realizé laobservacion
mediante el juego de roles y juego libre mientras que Garcia, Ayaso y Ramirez (2008)
en una investigacion etnografica y exploratoria, indagan las relaciones sociales de los
ninos y ninas en un patio de recreo de un preescolar, lo que tuvo un aspecto positivo
pues permitié filtrar primero los diferentes juegos que se presentan en el patio de
recreo como: juegos femeninos, masculinos, mixtos, individuales y grupales, para
proseguir con la identificacién de los lenguajes discriminatorios en cada uno de

ellos. Sin embargo, tuvo un aspecto negativo, pues no le dieron mayor relevancia a los
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comportamientos del aula sesgando la observacién Unica y exclusivamente al patio
del recreo, mientras que en el presente trabajo se abarcaron los juegos en dos espacios
diferentes, tanto en el aula de clase como en el patio de recreo, y el andlisis no sélo fue
de lenguajes discriminatorios sino que también se tuvieron en cuenta los lenguajes

antidiscriminatorios.

Colls, Rodriguez y Garcia (2008), dirigieron su proyecto a diferentes contextos,
posibilitando realizar una comparacion de los lenguajes que mayor prevalencia tenfan
en los diferentes estratos socioeconémicos, lo que permite identificar las posibles
causas de los diferentes resultados encontrados en ambas investigaciones, a diferencia
de nuestro proyecto que solo fue dirigido hacia un grupo poblacional especifico, lo que

imposibilita hacer una comparacién entre contextos.

Es relevante aclarar que esta investigacion surge de la motivacién de indagar e
identificar los lenguajes discriminatorios y antidiscriminatorios presentes en los nifios
ynifiasconel finde poder mitigarlos lenguajes discriminatorios en edades posteriores;
mientras que Hernandez, (2013) en una investigaciéon basada en la problematica
de discriminacion de género en un jardin de nifios en Chihuahua, partié de una
sensibilizacién a docentes y padres de familia en el que se encontraron situaciones de
violencia con discriminacién hacia la mujery falta de equidad de género, los cuales se

veian reflejados en el jardin infantil.

Otro punto de discusidn, es que en este trabajo de investigacién se retomaron
como categorias: el sexismo, la discriminaciéon sexual y el racismo, contrario a
la investigacion de Colls, Rodriguez y Garcia (2008), en la que se retoman como
categorias: la condicion fisica y de salud, la condicién social y la condicidn religiosa,
lo que parece pertinente pues permite abrir la investigacidén con el fin de abarcar otro

tipo de lenguajes presentes en los nifios y nifias.

Por otro lado, se hace evidente y se resalta la pertinencia que tuvo Chavez (s.f) en la
utilizacion de variado material literario como medio de observacién: cuentos, poesias,
rimas y canciones, que, a diferencia de las utilizadas por este proyecto, plantean otro

tipo de actividades ladicas que permiten no solo extraer los lenguajes verbales, sino
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también los lenguajes corporales y escriturales, en los cuales los nifios y las nifias

pueden plasmar sus propios pensamientos.

Ninguno de los anteriores antecedentes comparte con la presente investigacion
las mismas categorias que son los lenguajes discriminatorios y antidiscriminatorios,
sin embargo sf se evidencian similitudes en cuanto a las denominaciones con algunos

antecedentes respecto al sexismo y racismo.

Adicionalmente, se encontré como hallazgo una categoria macro denominada
lenguajes neutros, que no estaba inicialmente propuesta, ademas de hallazgos que
no tienen relacion directa con las unidades de analisis iniciales, pero que presentaron
relevancia para la investigacion, por ser parte del lenguaje de los nifios y nifias; los
antecedentes retomados por esta investigaciéon no evidenciaron en ninglin momento
haber encontrado hallazgos de ningdn tipo, ni como categoria macro, ni como

hallazgos que revelen importancia para su trabajo.

Podemos decir que en los trabajos de Herndndez (2013); Colls, Rodriguez y
Garcia (2008); Garcia, Ayaso y Ramirez (2008); Chavez (s.f), se encuentran lenguajes
y actitudes solo discriminatorias con prevalencia de tipo sexista y que todas fueron
realizadas por medio de la observacion en el preescolar, donde la mayorfa emplearon
el diario de campo como instrumento de investigacion. Aungue ninguna investigacion
fue igual a otra, algunas dejaron como aporte recomendaciones, orientaciones o

actividades para los docentes.

Conclusiones

A través del andlisis realizado en los juegos de roles y libre de los nifios y nifias de
preescolar, se encontraron lenguajes discriminatorios—antidiscriminatorios, al mismo
tiempo se encontraron hallazgos que no tienen relacién directa con las categorias de
andlisis a observar con tendencia a la inclusion, equidad y capacidades; ademas se
hallaron otros lenguajes inesperados categorizados como neutros, estos son de tipo
relacional expresados por los nifios y nifias provenientes de sus experiencias sociales,
personalesy propias del juego.
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Para este trabajo de investigacion, fue pertinente retomar como técnica la
observacion puesto que esta permitio realizar la recoleccion de datos de una manera
efectiva en cada uno de los juegos, con una prevalencia de lenguajes neutros en el

juego librey de lenguajes discriminatorios en el juego de roles.

Ademds esta investigacion deja como aporte una propuesta de cartilla
llamada: “cartilla de orientaciones pedagdgicas para las docentes” que comprende
orientaciones en cuanto al monitoreo del juego libre y el juego de roles, ademas de
actividades (planeaciones), las cuales son utilizadas para la deteccién de los lenguajes

discriminatorios - antidiscriminatorios.

Este trabajo deja abierta la posibilidad de investigar cémo se desarrollaria
esta tematica con nifos y nifias de cinco a seis afios pero realizada en un estrato
socioeconémico alto, y la posibilidad de realizarlo con nifios y nifias de diferentes
grados de primaria, con el fin de realizar a futuro una confrontacién de datos de los

resultados encontrados en los diferentes contextos y edades.

Referencias

Chaves, S. (s.f.). Las relaciones de género en el contexto escolar. Un estudio de caso a nivel de
educacion preescolar, Costa Rica. Recuperado de http://historia.fcs.ucrac.cr/articulos/esp-

genero/4parte/CAP25Lupita.htm

Garcia, C., Ayaso, M., Ramirez, M. (2008). El patio de Recreo del Preescolar: Un espacio de
socializacion diferencial de nifios y nifias. Revista Venezolana, ISSN-e 1316-3701, 13,(31), 169-
192.

Hernandez (2013). La discriminacién de género en el Jardin de Nifios. Recuperado de http://

www.cchep.edu.mx/docspdf/eiez012/mhm.pdf

Moreno J., Rodriguez A., & Garcia R, C. (2008). La discriminacion como prictica cotidiana
en el preescolar. Recuperado de http://tesis.ulave/pregrado/tde_busca/arquivo.
php?codArquivo=1975




Lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios en el preescolar

Philip, R. (1997). Desarrollo Humano: estudio del ciclo vital. Recuperado de http://books.google.
com.co/books?id=ZnHbCKUCtSUC&pg=PA184&dg=teoria+sobre+el+desarrollo+del+leng
uaje&hl=es-419&sa=X&ei=3WNrVN2MKamagwSN50KYDg&ved=0CBoQ6AEWAA

Carapia, ). d. (2004). Perspectiva de género. México: Plazay Valdés, SA de CV

Cachon, L y Vera, E. (2003). La discriminacién racial. Propuestas para la legislacion
antidiscriminatoria en Espafia. Recuperado de https://books.google.com.co/boo
ks?id=NxSGWvDVp]IC&printsec=frontcover&dqg=La+discriminacién+racial +Pr
opuestas+para+la+legislacion+antidiscriminatoria+en+Espana&hl=es-419&sa=-
X&ei=dWIrVImXNsmgNvT2gogC#v=onepage&q=La%zodiscriminacién%zoracial. %20
Propuestas%2opara%zola%zolegislacién%zoantidiscriminatoria%20en%z20

Espana&f=false

Conapred. (2008). Discriminacién sexual. Recuperado de http://www.conapred.org. mx/index.

php?contenido=pagina&id=145&id_opcion=48&op=48

Hildegard, H. (1980). El juego y los juguetes. Buenos Aires: Kapelusz

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (1998). Lineamientos Curriculares Preescolar.

Santa Fe de Bogota D.C: Creamos alternativas soc. Ltda. p.28

Zapata, O. (1989). Juego y aprendizaje escolar perspectiva psicogenética. Ciudad de México: Paz

México.



http://www.conapred.org.mx/index.php?contenido=pagina&id=145&id_opcion=48&op=48
http://www.conapred.org.mx/index.php?contenido=pagina&id=145&id_opcion=48&op=48




CAPITULO 2

Representaciones sociales
e imaginarios sociales







Representaciones sociales
e imaginarios sociales

Social and imaginary representations

Patricia Parra Moncada'

acer investigaciones acerca de las representaciones
sociales—RS—esdegranvalorporque permitecomprender
los comportamientos humanos, ya que influyen en
las maneras de actuar en el mundo y en la conciencia colectiva de
los grupos humanos; estas se construyen en las interacciones con
los otros y tienen una estrecha relacién con las practicas de la vida

cotidiana de las personas.

Las RS son “teorias del sentido comiin con un propésito de uso
practico, inmediato” (Pargas, Silva, Méndez y Richer, 2001, p.144), que
construyen las personas, sirven de apoyo ‘en las verdades que tienen
sentido y no en la verdad (neutral, objetiva y racional) propia de la
ciencia o de la religion” (Ibidem). Son teorias que se construyen sobre
asuntos sociales—los politicos, la politica, las instituciones educativas,
determinados grupos de personas ejemplo: LGTBI, personas con
discapacidad; esas teorfas se conciben ordenadas y objetivas y son

representaciones que emergen en el discurso cotidiano—.

El concepto de las RS surge en 1961 en Francia cuando Moscovici
publica su libro “El psicoandlisis, su imagen y su publico’, y las define

de la siguiente manera:
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Las representaciones sociales son conjuntos dindmicos, su caracteristica es la
produccion de comportamientos y relaciones con el medio, es una accién que modifica
aambosy no una reproduccion de estos comportamientos o de estas relaciones, ni una

reaccién a un estimulo exterior dado (1979, p.31).

Lo relevante de esta definicidn es la interaccion entre las personas y las relaciones

sociales, es decir, las RS estan influenciadas por el lugar que ocupan las personas en la

sociedad, las condiciones econdmicas, sociales e histéricas (Araya, 2002, p.33), y por el

lenguaje, pues a través de este de apropia el saber cultura

,debido a que es

..un conocimiento socialmente elaborado y compartido ya que se constituye
a partir de experiencias propias (concierne a la manera en como nosotros, sujetos
sociales, aprehendemos los acontecimientos de la vida diaria) y de las informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento que se transmiten a través de la tradicién, la

educaciony la comunicacién social (Paulin, 2003, p.510).

Las representaciones son sociales por:

»

»

»

Las condiciones de produccién en que emergen (medios de comunicacion,
interaccién cara a cara, comunicacién, lenguaje).

Las condiciones de circulacion de las RS (intercambio de saberes y ubicacion de
las personas en grupos naturalesy de los grupos sociales naturales en contextos
sociales particulares dentro de una estructura social).

Las funciones sociales: construccidn social de la realidad en el intercambio

social, desarrollo de una identidad personal y social, bisqueda de sentidos o

construccién del conocimiento del sentido comun (Araya, 2002, p.18-19).

De lo anterior se deriva que las representaciones sociales estan imbricadas en la

vida cotidiana de las personas.

Las RS se forman a través de dos procesos: la objetivacion y el anclaje. Moscovici

(1979) aclara ambos procesos argumentando que la objetivacién traslada la ciencia

al dominio del sery que el anclaje la delimita en el hacer (p. 121), es decir “lo social

transforma un conocimiento en representacion colectiva y como esta misma modifica
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lo social” (Mora, 2002, p.11). La objetivacién permite relacionar la construccién social

en imagenes que permiten concretar dicha representacién,

0 abstracto se torna

perceptible. Seglin Jodelet (1986, p.482), la objetivacion se realiza en tres pasos:

»

»

»

La construccién selectiva: retencion selectiva de elementos que después
son libremente organizados. Dicha seleccion se da junto a un proceso de
descontextualizacion del discurso y se realiza en funcién de criterios culturales
y normativos. “(...) Se retiene sélo aquello que concuerda con el sistema de
valores”.

El esquema figurativo: el discurso se estructura y objetiviza en un esquema
figurativo de pensamiento, sintético, condensado, simple, concreto, formado
con imagenes vividas y claras; “(...) los conceptos tedricos se constituyen en un
conjunto grafico, coherente, que permite comprenderlos en forma individual y
en sus relaciones”.

La naturalizacion: la representacion social se transforma de representacién
conceptual, abstracta, en expresién directa del fendmeno presentado. Los
conceptos se transforman en categorias sociales del lenguaje que expresan
directamente la realidad. Los conceptos se ontogenizan y toman vida

automaticamente (Moscovici, citado por Paez, 1987).

En este proceso se materializan los significados: “Objetivizar es reabsorber un

exceso de significados materializandolos” (Idem). Asf, la objetivizacion reconstruye el

objeto entre lo que nos es familiar para poder controlarlo. Moscovici (Ibidem).

El otro proceso es el anclaje, que permite interpretar la realidad y actuar; “a través

del proceso de anclaje, la sociedad cambia el objeto social por un instrumento del cual

puede disponer, y este objeto se coloca en una escala de preferencia en las relaciones

sociales existentes” (Moscovici, 1979 p. 121). Los objetos de representacién se integran

cognitivamente a lo existente y se transforman. Seglin Jodelet ‘el anclaje genera

conclusiones rapidas sobre la conformidad y la desviacién de la nueva informacién con

respecto al modelo existente” articula las tres funciones basicas de la representacion:

Funcién cognitiva de la integracién de la novedad.

Funcién de interpretacion de la realidad.

Funcién de orientacion de las conductas y las relaciones sociales (Jodelet, 1986, p. 486).
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Las RS tienen tres dimensiones: la informacion, el campo de la representaciényy la
actitud:

La Informacion: se relaciona con la cantidad y calidad de conocimientos que tiene
una persona o un grupo sobre una situacion u objeto social (Moscovici, 1979). “Esta
dimensién conduce, necesariamente, a la riqueza de datos o explicaciones que sobre
la realidad se forman las personas en sus relaciones cotidianas” (Araya, 2002, p.40). La
fuente de lainformaciény los contextos de donde se construyen son importantes para

entender las RS.

El campo de representacion: “remite a la idea de imagen, de modelo social, al
contenido concreto y limitado de las proposiciones que se refieren a un aspecto
preciso del objeto de representacion” (Moscovici, 1979, p. 46). Para Araya (2002) “se
trata concretamente del tipo de organizacion interna que adoptan los elementos
cuando quedan integrados en la representacion. En suma, constituye el conjunto de
actitudes, opiniones, imagenes, creencias, vivencias y valores presentes en una misma

representacion social (p.41).

Para Araya la opinién “es una formula socialmente valorizada a la que las personas
seadhiereny, porotra parte, unatomade posiciénacercade un problema controvertido
de la sociedad o de objetos sociales cuyo interés es compartido por el grupo’ (2002,

p.45, citando a Moscivici).

“La imagen es el concepto que mas se utiliza como sinénimo de RS. Es una
reproduccién de un exterior en un interior” (Araya, 2002, p.46), la imagen se construye
al reproducir mentalmente el exterior. En la imagen confluyen informaciones y
estereotipos de quien construye la RS. En este sentido las creencias son proposiciones
simples, conscientes o inconscientes, inferidas de lo que las personas dicen o hacen,

capaces de ser precedidas por la frase: yo creo que...
El contenido de la creencia puede: a) describir el objeto de la creencia como

verdadero o falso, correcto o incorrecto; b) evaluarlo como bueno o malo o ¢) propugnar

un cierto curso de accién o un cierto estado de existencia como indeseable (p.44).

La actitud: Araya (2002) la define como:
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La orientacién favorable o desfavorable de una representacién. La actitud expresa
el aspecto mas afectivo de la representacion, por ser la reaccién emocional acerca
del objeto o del hecho, es decir, una persona o un grupo pueden tener una reaccién
emocional sin necesidad de tener mayor informacion sobre un hecho en particular

(p.40).

Para Moscovici (1979) la actitud es la méas frecuente de las tres dimensiones,
generalmente después de tomar posicion se busca informacién y se representa, al

respecto Araya (2002) afirma que:

Se puede decir entonces que las RS contienen a las actitudes y no a la inversa, ya
que aquellas van mas alla del abordaje tradicional de las actitudes y acercan mucho
mas el concepto al campo social. Las actitudes son consideradas el elemento mas
primitivo y resistente de las representaciones y se halla siempre presente aunque los

otros elementos no estén (p. 40).

Para conocer las RS se debe hacerlo desde la hermenéutica, porque se centraen lo
simbodlico, los significados, el lenguajey lainterpretacion de las personas (Araya, 2002,
p.18-19), por esa razén se investigan desde el discurso, por ello las entrevistas son la

técnica masindicada para conocerlas.

Otro asunto, objeto de las investigaciones realizadas en las practicas investigativas,
son los imaginarios sociales, estos son definidos por Ugas (2007, p.49) como los que
permiten interpretar la realidad de maneras intersubjetivas. Es importante aclarar la

diferencia entre imaginacién e imaginarios sociales:

La imaginacion es una actividad mental que se expresa mediante imagenes en
las cuales distinguimos el contenido de un acto, vale decir representar, o sea, producir
contenidos de conciencia... el imaginario es la codificacién que elaboran las sociedades
para nombrar una realidad; en esa medida el imaginario se constituye como elemento
deculturay matrizque ordenayexpresalamemoriacolectiva, mediada porvaloraciones

ideoldgicas, auto-representaciones e imagenes identitarias (Ugas 2007, p.49).

Los imaginarios influyen en los significados y orientan nociones vitales como

el amor, el bien, el mal y nociones ideoldgicas como la nacién, lo politico, el arte
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(Cegarra, 2012). La imaginacion es una caracteristica de todos los seres humanos y los
imaginarios son producto de la vida en sociedad. Los imaginarios son construcciones

realizadas por las personas con su propia l6gica.

Los imaginarios son influenciados por la historia social, ya que se liga a lo
simbdlico, y esto permea la realidad y las actuaciones personales y colectivas. Pintos
lo define como “aquellas representaciones colectivas que rigen los sistemas de
identificacién y de integracion social y que hacen visible la invisibilidad social” (1995,
p.8); para Ceguerra los imaginarios “hacen visible lo invisible’, es decir, las regulaciones
sociales adquieren “materialidad” solo cuando son puestas en escenas a través de
las actuaciones debidamente sancionadas y reguladas de los comportamientos
individuales. Lo relevante es que los imaginarios no pueden definirse ni delimitarse
como un concepto cientifico, remiten a los sentidos que le atribuyen las personas y

posibilitan comprender la realidad social.
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Resumen

Este capitulo, presenta la investigacion basada en el andlisis
de los imaginarios que tienen dos grupos de nifos y nifas en
edad preescolar acerca del conflicto social de las comunas 13 y
14 de la ciudad de Medellin, a partir de la percepcion que tienen
de sus pares y de los diferentes contextos. El estudio se realiza
desde el paradigma cualitativo bajo el enfoque hermenéutico,
mediante una entrevista semiestructurada la cual asumié como
fuente de analisis conceptos claves como imaginarios sociales y
conflicto social. Posteriormente los resultados revelaron que los
ninos y nifias construyen sus imaginarios de posicion social, nivel
econdmico y diversidad, ya sean positivos 0 negativos, seguin sus
experienciasy partiendo deaquello que veny escuchan en medios
de comunicaciény principalmente de los adultos mas cercanos.
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Planteamiento del problema

Enlahistoriade nuestro paisy en particulardela ciudad de Medellin, se ha evidenciado
un surco de violencia que ha dejado huellas indelebles en sus habitantes, quienes
histéricamente han heredado las practicas violentas (en lo amplio de la palabra), han
sido perpetuadores de la condicién de ser vulnerados al estar inmersos no solo en el
medio directo del conflicto, sino por el hecho de pertenecer a una nacién y ciudad
marcada con el sello de la violencia; surge entonces la necesidad de conocer el caso
particular de los nifios y nifias de la Comuna 13, que han sido testigos del conflicto
social y los nifios y nifias de la Comuna 14, que tal vez no conocen directamente o no
se han enfrentado al conflicto social que enfrenta la ciudad de Medellin; partiendo
del analisis que permita reconocer la percepcion que tienen del conflicto social, de su
contexto en el caso de los menores de la comuna 13, al igual del cémo perciben dicho
conflicto sus pares pertenecientes a otro contexto y de cémo lo nombran, se busca,
poder realizar un cruce de informacién con los resultados arrojados en los encuentros,
de manera que se puedan proponer soluciones a las barreras entre los nifios y nifias de

un contexto y otro, a través de la creacion de orientaciones para la convivencia social.

Las investigaciones que se han adelantado en este tema muestran la problematica
del conflictosocial enlaciudad de Medellin, cifras, estadisticas, causasy consecuencias
de los diferentes conflictos que se presentan en la cotidianidad, sin embargo, la
informacién existente tomaa los nifios en un rango de edad de ceroa18 afios, sin hacer
una claridad particularen la primera infancia, que dé ideas sobre las concepciones que
tienen los ninos y nifias menores de 6 afos sobre esta problematica; ellos son vistos
como principales afectados del conflicto, en realidad no son tomados en cuenta a la
hora de crear soluciones; es por esto que se pretende analizar los imaginarios que
tienen los nifios y ninas en edad preescolar, segln el contexto que los rodea, ya que
por ser dos comunas especificas, con marcadas diferencias a nivel social, cultural y
econdémico, se generan ciertas barreras que hacen que no todos(as), sean vistos con

equidad.
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Metodologia

Estainvestigacion esde tipo cualitativa porque describe einterpretalosimaginarios
de los nifios y nifias de 5y 6 anos, explicados con las caracteristicas de su entorno
social, cultural y educativo; los resultados se aprovechan para una propuesta de
orientaciones de convivencia social. Se interesa por hacer descripciones de fenémenos,
comprenderlos e interpretarlos, a través de la obtencidn de las perspectivas, puntos
de vista y significados procedentes de los participantes en un ambiente natural.
Parte de una realidad que se quiere descubrir. El investigador estd en contacto con los
participantes e inmerso en el ambiente de la investigacion; lo que implica que debe

observar, establecer vinculos con los participantes, tomar notas y generar evidencias.

Esta investigacién se ubica dentro del enfoque hermenéutico, dado que el objetivo
general es el andlisis de los imaginarios que tienen los nifios y nifas de diferentes
contextos sobre el conflicto social. Se hace necesaria la interpretacién de estos contextos
apartirdelaentrevista, alavez que apuntalar los resultados para el disefo de estrategias
de convivencia social. Lo anterior implica que esté basado en la interpretacion y el
descubrimiento de mensajes o textos, expresados en un contexto individual y en una
estructura social. Al respecto Carcamo (2005, p.1) menciona a Giannini cuando afirma
que “‘imaginar es interpretar comprensivamente y comprender serd el mecanismo
para percibir la intencién ajena’. Es decir, para interpretar comprensivamente se debe
reconstruir todo el contexto del sujeto, desde sus experiencias hasta sus tradiciones y

costumbres, asi se comprendera el verdadero significado de su pensamiento.

Se retomd la entrevista como técnica que permite recoger informacién a través de la
interrogacion (lanarracion, el didlogo o laconversacién), de las descripciones, explicaciones,
significados, percepciones, opiniones o creencias que los sujetos hacen sobre el objeto de
estudio. La técnica permite acceder a la informacion desde la perspectiva del sujeto. Se da

en una relacion directa con el o los sujetos (Dfaz Bazo & Sime Poma, 2009. p.4).

Paralarecoleccion de datos se realizd y aplicd una entrevista semiestructurada que
permitio6 identificar los imaginarios de los nifios y nifias de cada sector. La entrevista

semiestructurada:
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Parte de una pauta o guia de preguntas con los temas o elementos claves que se
quieren investigar o profundizar de una exploracién previa con el informante. Las
mismas preguntas pueden ser planteadas de diferente manera o varios informantes
si es el caso, esto implica que no hay secuencia en el orden de la pregunta y depende

mucho de las respuestas dadas (Martinez, 2001. p.38).

La investigacion se realizé con dos grupos de nifos y niflas de 5 a 6 afios de la
ciudad de Medellin; el primero, perteneciente a la comuna 13, caracterizado por vivir el
conflicto social de cercay el segundo, de la comuna 14, para quienes el conflicto es un

tema lejano a su cotidianidad.

Los nifios de 5 a 6 afios poseen un vocabulario amplio, se expresan con oraciones
mas complejas, sus respuestas son mas elaboradas, entabla conversaciones y
comprende el significado de la mayoria de oraciones, con lo que se espera la obtencién
de resultados para su anéalisis. La muestra es de tipo no probabilistica; el proyecto se

realizé en dos instituciones educativas, una de la comuna 13y otra de la comuna 14.

Marco referencial

Partiendo de las caracteristicas culturales, sociales, politicas y econdémicas de
cada persona o grupo de personas se crean conceptos, ideas y prejuicios hacia estos,
generando una imagen social o una referencia de status frente a la sociedad. Afirma
Pintos (2005) que “los imaginarios sociales son esquemas socialmente construidos,
gue nos permiten percibir, explicar e intervenir en lo que en cada sistema social

diferenciado se tenga por realidad” (p.42).

En este sentido, los imaginarios sociales facilitan la comprensién de esquemas
socialmente construidos a través de las practicas culturales, y estos hacen referencia
a las percepciones e ideas temporales que se tienen, segin las situaciones o
experiencias vividas que son caracterizadas segln la prioridad, la jerarquia o la
secuencia en las que se han vivido. Los imaginarios sociales permiten percibir, explicar
o intervenir, se establecen a través de la percepcién y se reconocen en tiempo, espacio

geografico, cultural o religioso, entre otros, hasta alcanzar un tipo de conocimiento




Imaginarios sobre el conflicto social de los nifios y nifias de las comunas 13 y 14 de Medellin

que reconocido, permite la creacién de estrategias, proyectos o programas para su

modificacion. Adicional, cada sistema social tiene su realidad, este hace referencia a

la realidad que se ve en cada sociedad, lo cual la identifica de las demas, seglin sus
creencias y caracteristicas particulares, las cuales parten de los procesos evolutivos o

histéricos de cada unay de los intereses que operan en su interior (Pintos, 2005).

Los imaginarios sociales se construyen en tres dmbitos diferenciados de
contingencia, los cuales generan los esquemas de cada sociedad. El primer ambito

es el especifico que surge de las politicas, la religién o la ciencia y que tiene que

ver con el dinero, el poder, el amor, las normas o los valores; el segundo es el de las
organizaciones que concretan la institucionalizacién del sistema, es decir el Estado, las
instituciones académicas y las iglesias entre otros, quienes se encargan de modificar
las conductas por medio de la creacién de las normas y habitos; el tercer ambito se
dirige a las interacciones que se producen entre los individuos en el entorno, estas
interacciones tienen gran importancia seglin las experiencias que tienen unos con
otros, porque lo lleva a construir relaciones sociales exitosas o fracasadas segln la

calidad de la comunicacion en los diferentes juegos de roles.

Cada sociedad establece creencias y prejuicios hacia los demas, que llevan a las
personas a actuar y a pensar de forma global, construyendo esquemas positivos o

negativos segln las referencias o las experiencias vividas de los sujetos de su entorno.

Otro autor, Pedro Antonio Agudelo (2011, p.6-7), hace una clasificacién de los

imaginarios segln el uso que se les ha dado, as':

» Imaginario social: es temporal y colectivo. “La sociedad establece su propio
mundo’, incluyendo una representacién de si misma.

» Imaginario individual: aunque es de cada persona, esta relacionado con lo
social. “Cada individuo tiene imaginarios que se relacionan con los medios
sociales, espacialesy temporales.”

» Imaginario conjunto: “Es el resultado de varios elementos que se ponen en
relacién, constituyendo una estructura o sistema. (...). El encuentro de varios
imaginarios crea un imaginario de conjunto, unas nuevas significaciones de la

realidad a partir del choque de formas de very pensar el mundo.
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» Imdagenes mentales: tiene que ver mas con aspectos de percepcion visual.
“En la imagen mental el espectador reconstruye en su propia psique, a nivel
perceptivo y significativo.”

» Imagenes arquetipicas: “se trata de imagenes producidas e historicas,
construidas por los hombres en la sociedad. No son ni naturales, ni innatas, ni
bioldgicas. Estasimagenes provienen del pasado o nacen de nuevas condiciones

del presente histérico.”

Ingresando al tema del conflicto social, este se concibe como “un proceso complejo
en el cual sectores de la sociedad, el Estado y/o las empresas perciben que sus
posiciones, intereses, objetivos, valores, creencias o necesidades son contradictorios,
creandose una situacién que podria derivar en violencia” (Defensoria del pueblo,
2013, p.1). Este genera cambios internos en los sistemas sociales, logrando nuevas
estructuras y creando fronteras entre los grupos, generalizando una identidad que es
la que prevalece en el mundo exterior. Aunque el concepto sea tomado como negativo,
en realidad es un tema de gran importancia para las relaciones sociales, denotando
una interaccion social en las actitudes, sentimientos y la forma como se convive en el

entorno, ‘el conflicto sirve para mantener las relaciones, al dejar libres los sentimientos

de hostilidad aprisionados” (Defensoria del Pueblo, 2013, p.2).

Todas las personas en alguna etapa de su vida han sido victimas del conflicto

social, ya sea de forma directa por el contexto en el que viven y las experiencias vividas
o simplemente por el hecho de pertenecer a una sociedad en la que el tema de cada
dfaeselaumento delaviolenciay lalucha porel poder. Esimportante hacer énfasis en
el contexto en el cual habitan y crecen las personas, por su influencia en los procesos
de desarrollo; como lo afirma Gutiérrez citando a Vigotsky (2010) “el contexto es
quien construye el sujeto, es determinante para el desarrollo de este, el sujeto nace
sumergido en el contexto y con la compafiifa de otro, y esto es lo que le permite

aprender del mundo exterior” (p.4).

El contexto de socializacion del ser humano es principalmente la familia, donde se
establecen las primeras relaciones interpersonales y es donde se ensefian actitudes,

normas, valores e ideas segln la cultura y las diferentes tradiciones; de ahf entran
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otros contextos a lo largo de la vida como la escuela, la universidad, ambientes
laborales y otros ambientes particulares de cada persona segiin sus procesos de
crecimientoy desarrollo. Ademas del contexto otro factor fundamental en los procesos
de socializacién de una persona, son las relaciones interpersonales y su convivencia

dentro del entorno.

La convivencia es entendida como el desarrollo y sostenimiento de relaciones
interpersonales basadas en el respeto, la equidad, la solidaridad, el sentido de
pertenencia, el reconocimiento de la diferencia, la participacion para la construccion
de acuerdos y el ejercicio de los derechos humanos para el logro del bien comun, el

desarrollo humanoy social (Ministerio de salud y proteccién social, s.f.).

Es por esto que desde la primera infancia se deben tener en cuenta las etapas

del desarrollo de cada persona, permitiendo un crecimiento integral, no solo a nivel
fisico, cognitivo, emocional y afectivo, sino desde las relaciones sociales con los
demas, generando actitudes de sana convivencia ya que en cada etapa de la vida, la
capacidad mental del nifio y la nifia se reestructuran a partir de las experiencias y de
esto depende su desarrollo emocional y cognitivo, para ser una persona integral en
todos los aspectos. En estas etapas también se crean los imaginarios sociales de los
demas, seglin los esquemas y conceptos que ejerce el medio frente al otro, ya sea por
su contexto social, cultural o educativoy es ahi cuando se hace necesario implementar
estrategias de convivencia ciudadana que solucionen estas barreras desde la edad

preescolar.

Resultados

Para la obtencion de los resultados, se transcribieron las respuestas de los dos
grupos de nifios y nifias propuestos en la investigacion; los datos se codificaron a
partir de palabras claves; luego, se compararon los hallazgos entre las dos comunas y
finalmente se asociaron las palabras a las unidades de andlisis y las categorfas que se

presentan en los resultados (imaginarios sociales y conflicto social).
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El anterior andlisis de la informacion permitié evidenciar que los nifios y nifias en
edad preescolarconstruyenlosimaginariosde conflictosocial através delaobservacion
del contexto; ellos expresan sus ideas haciendo uso de la comparacion entre un
contexto y otro, tomando como referencia lo visto en los medios de comunicacién,

visitas a contextos ajenos a ellos y lo que viven en su vida diaria.

Los nifios de la comuna 13 conocen su entorno y la situacién actual de este sector,
partiendo de su propio conocimiento hacen una comparacién con la comuna 14,
marcando una gran desigualdad a nivel social, econémico y cultural. Para ellos, el
barrio El Poblado significa abundancia, un lugar lindo, lleno de casas grandes con
piscina, carros, juguetes, personas que se visten bien y tienen plata. Los nifios de
la comuna 14, por el contrario, relacionan la comuna 13 con un lugar feo, con casas
despintadas de ladrillo, personas morenas sin plata, pobres y que piden limosna para
comery estas ideas son resultado, en algunos, de visitas al sector y comentarios que
han escuchado de sus padres y familiares; esto hace suponer relaciones de didlogo

entre adultos y nifios, donde ideas y creencias les son trasmitidas culturalmente.

Analizando las dos comunas se identifican, a nivel general, imaginarios sociales
en cuanto a diferencias en infraestructura, desigualdad econémica y diversidad
de raza; las condiciones de contextos se evidencian en las descripciones que hacen
los nifios y nifias de las construcciones de cada sector; las cualidades de pobreza o
abundancia que le dan a las comunas seglin su apariencia, y la relacion que hacen con
el color de piel y el contexto. En relacién a los imaginarios individuales, se reflejan las
emociones humanas, pues los nifios y ninas expresan sentimientos de temor, lastima,
egofsmo, superioridad, inferioridad, que les genera el hablar de la comuna ajena a
ellos. Los imaginarios conjuntos se dan en su mayoria por los diferentes medios de
comunicaciény por las relaciones interpersonales, ya que realizan expresiones a partir
de lo que ven en la television, de lo que escuchan en la radio y de las personas adultas

mas cercanas, y hacen referencia a los niveles socioeconémicos.

Respecto a las imagenes mentales, se evidencia que son creadas a partir de la
observacion que los nifos y nifias realizaron en visitas a cada sector y todas hacen

referencia a los recursos econémicos que poseen las personas en cada comuna, y se
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expresa por tenencias materiales. De igual manera en imaginarios arquetipicos, en
este caso las estéticas juveniles todas relacionadas con la apariencia y las formas de

vestir.

A partir de los anteriores resultados, se afirma la idea de Pintos (2005) al decir
que “los imaginarios son percepciones e ideas temporales que se tienen segin las
situaciones o experiencias vividas y estas son caracterizadas segln la prioridad” (p.43);
esto se evidencia en la entrevista cuando los nifios y nifias narran las situaciones que
han vivido al visitar lugares ajenos y diferentes a su entorno méas cercano, ya que
retoman lo que més les Ilamé la atencién o las imagenes mentales mas significativas,
es decir, que los dejaron marcados de manera positiva o negativa y estas imagenes
permanecen en el tiempo, seglin las caracteristicas particulares de cada sectory llevan

alas personas a actuary pensar de forma global.

Por otra parte, en cuanto al conflicto social, se crean imaginarios a partir de las
experiencias vividas en el interior de cada sector. Los nifios y las nifias de la comuna
13 hablan de violencia, guerra, muerte y policias y reflejan sentimientos de miedo
comparando su contexto con la comuna 14, especificamente el barrio El Poblado, el
cualloven como unlugartranquilo, donde aparentemente no es necesaria la presencia
de la policia. Por otro lado, se marca una gran diferencia con los de la comuna 14, ya
que paraellos el conflicto solo son los problemas que se ven en el aula de clase con los
compafieros, como peleas o discusiones, pero por lo que han escuchado en las noticias
y diferentes medios de comunicacién dicen que en la comuna 13 hay mucha violencia
y que nunca irfan a este lugar por seguridad. Todos estos imaginarios dan cuenta de

las problematicas y situaciones sociales de cada contexto y muestran la organizacién

social, politicay econémica de cada sector, la cual influye de manera positiva o negativa

en la convivencia, creando estados emocionales de tranquilidad o miedo.

De este modo se confirma la idea de Gutiérrez (2010) cuando cita a Viygotsky:

Todas las personas en alguna etapa de suvida han sido victimas del conflicto social,
ya sea de forma directa por el contexto en el que viven y las experiencias vividas o
simplemente por el hecho de pertenecer a una sociedad en la que el tema de cada dfa

es el aumento de violenciay la lucha por el poder (p.1).
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En este caso se evidencia como los nifios y las nifias de la comuna 13 son victimas
del conflicto social de forma directa, no solo por pertenecer a este contexto, sino
también por las experiencias de violencia que han experimentado a lo largo de su
vida. Los de la comuna14 son victimas, pero de forma indirecta, ya que han escuchado
y visto situaciones de violencia en los medios de comunicacién y en comentarios de

adultos cercanos pero no como experiencia personal.

Es importante ademas resaltar que desde edades preescolares los nifios y nifias
construyen imaginarios sociales a partir de lo que ven y escuchan en medios de
comunicacién y con los adultos mas cercanos. Es asi como se crean lenguajes
discriminatorios hacia las demés personas, no solo por su condicién de vulnerabilidad
frente al conflicto social, sino de forma global en factores sociales, econémicos y
culturales, los cuales se pueden convertir en practicas discriminatorias a largo plazo, ya
que permanecen en el tiempo; es por esto que se hace necesario que desde la primera
infancia se tomen medidas para mitigar estas practicas que pueden crear barreras

sociales, culturales y educativas.

Discusion

Podria hacerse un debate con el presente estudio sobre los imaginarios que los nifios
y nifias tienen sobre el conflicto social, sus ideas y formas de pensary de cémo conciben
el mundo, las personas y su realidad; de manera paralela discutir alrededor de factores
causales inmersos en los contextos como factores econémicos y socio-politico del pafs,
el cual ha traido como consecuencia la violencia, la cual se hace méas evidente en unos
sectores que en otros, donde la nifiez y lajuventud se convierten en las poblaciones mas
vulnerables frente a esta problematica, pues a través de la historia es notable como a
estas poblaciones se les resta valor en la construccién de sociedad (Fernadndez, 2012). A
pesar de ello, el presente estudio valoré las voces de los nifios y nifias como fuente de
informaciény reflexién, enlo que puede ser la prevencion o mitigacién en la construccién

deimaginarios sociales negativos que discriminan un sector urbano de otro.

En el casodela Comuna13 se marca notoriamente gran indice de violenciay esto se

ve reflejado en las respuestas que dan los nifios y las nifias al decir: “acd viene mucho la
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policia porque hay muchas armas y personas que disparan y hay muertos’. Esta expresion no
contrasta con los comentarios de los nifios y nifias de la comuna 14 al decir: “nunca iria
a ese lugar, es peligroso y jum que miedo alld esta la violencia”. De este modo se evidencia
coémo los nifios y ninas son los mas afectados, no solo por servulnerables a la violencia
sino por los pensamientos negativos hacia sucomunidad, que afectan de formadirecta
sus estados emocionales en cuanto a la inseguridad y el temor constante que sienten
por pertenecer a sectores estigmatizados como violentos. También se evidencia
esta afectacion, en las relaciones con el mundo que los rodea, el cual es ajeno a su
nivel social, cultural y educativo. Ademas es notable la manifestacién de miedo que
expresan los nifios y nifias de la comuna14, lo cual genera barreras sociales, fundando
malas referencias y concepciones de las personas de la Comuna 13, restandoles valor
frente a la sociedad. Es en este punto cuando se generan preguntas como ;qué esta
haciendo el Estado para disminuir estas barreras sociales, culturales, econémicas y
educativas entre sectores? y sa nivel educativo qué hacer desde la primera infancia,
para prevenir o disminuir estos sentimientos de temor y estas barreras que generany
perpetlan el conflicto entre sectores?

Al respecto, Alvarado, Ospinay Vasco (2001, p.197) afirman que:

Las concepciones de los nifos acerca de la vida, la paz, la muerte y la violencia, (..),
muestran en un grupo de nifios y ninas que son conscientes de las problematicas del
pafs, de sucomunidad inmediata y de sus familias. Es posible percibir sentimientos de
temory de rechazo hacia la violencia, tanto fisica como simbélica, por una parte, pero,
por otra, se percibe el deseo y la esperanza de llegar a situaciones menos tensionantes

paraellosy para la sociedad.

De acuerdo al estudio realizado es posible ratificar el anterior aporte que presentan
los autores, puesto que los hallazgos muestran cémo los nifios y nifias son conscientes
de la problematica de su contexto inmediato y conocen ademas generalidades de las
situaciones que enmarcan los contextos ajenos a ellos; a pesar de ello, es importante

resaltar que sus expresiones dan cuenta de indiferencia por el otro, con utilizacion de

lenguajes discriminatorios, lo que permite hacer énfasis en la necesidad de ensefiar
a los ninos y nifias de edad preescolar, a hacer una lectura de su entorno comunitario

y nacional, desde la solidaridad y la cooperacién, ensefarles el valor de reconocer el
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otro con respeto y asi contribuir a la disminucién de las brechas existentes entre los
contextos con diferentes formas de vida, costumbres y cultura, y poder prevenir asi

que dichos lenguajes se conviertan en futuras practicas discriminatorias.

Conclusiones

Se puede concluir que la construccién de los imaginarios sobre el conflicto social se
ven influenciados, principalmente, por el proceso de observacién de los nifios y nifias
en edad preescolar; ellos expresan sus ideas haciendo uso de la comparacién entre un
contexto y otro, partiendo de lo visto en medios de comunicacién y visitas a entornos

ajenos aél.

Al analizar los imaginarios que tienen los nifios y nifias de la Comunas 13 de la

ciudad de Medellin acerca del conflicto social, se puede afirmar que estos se sitdan en
la violencia, la muerte, el conflicto entre bandas barriales y la delincuencia; mientras
que los imaginarios de los nifios y nifias de la comuna 14, se basan en los conflictos y

discusiones al interior del aula y la escuela.

Conlainvestigaciénseevidencié que hacefaltatrabajoalinteriordelasinstituciones
educativas con los nifios y nifias de preescolar en cuanto a proyectos que les permitan
el reconocimiento de ciudad, la memoria, contextos, sitios de interés, formas de vida,

culturas, tradiciones y niveles socioeconémicos distintos.

Es realmente importante profundizar en las ideas y concepciones que tienen los
nifios y ninas en edad preescolar, para conocer su mundo, necesidades e intereses y

frente a ello actuar de forma asertiva.

Es evidente la importancia con que se debe abordar, desde la primera infancia,
el reconocimiento y valoracion de la diversidad, ya que por medio de este se generan
condiciones, oportunidadesy estrategias que mitigany atiendan las problematicas del

contexto social, cultural y educativo, favoreciendo la equidad y el desarrollo humano.
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Representaciones simbolico-narrativas
de las culturas urbanas
del Tecnoldgico de Antioquia!

Narratives symboalic representations of urban cultures in the
context of the Tecnologico de Antioquia

Richard Alberto Alzate Ramirez2

“El hombre crea las imdgenes del mundo sirviéndose de la palabra, pero la palabra no es
el mundo: en todo caso significa la ausencia del aquel”.

Todorov

“The man creates images of the world making use of the word, but the word is not the
world: in any case means the absence of one”.

Todorov

Resumen

omo se ha dicho en diversos espacios, la cultura,
y mas en la sociedad actual, estd cimentada en
las realidades con existencia de configuraciones
como objeto de lo real: ciudades llenas de lugares artificiales y
recreadores de lo que un dia fue tangible y hoy es artificial, lo
cual es cada vez méas recurrente. Las representaciones simbélico-
narrativas se ubican en el reconocimiento de esos espacios con
ideas, conceptos, propiedades y color, y de igual manera los
estudiantes universitarios se apropian de estos espacios de

conocimientoy generan los nuevos métodos a discutir.

' El capitulo de libro presenta los resultados del proyecto ‘Imaginarios sobre el conflicto social de los
nifos y ninas de las comunas 13 y 14 de Medellin’, implementado durante la practica investigativa de
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finanzas, institucion Universitaria Autdnoma de las Americas. pepe2890@hotmailcom
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En el caso de las culturas urbanas generan en sus
connotaciones simbédlicas un sinndmero de valores
agregados para lo que en adelante llamaremos primitivismo,
y las personas que pertenecen a estas culturas urbanas no
encuentran espacios para su libre expresién, reprimiendo su
frustraciéon en una sociedad que no reconoce los valores de
estos sujetos (no se habla de valores castizos sino de la accidn
de ser quien es, si se atreven a usar un lenguaje, no lexical,
requiere que los jévenes reclaman su existencia negada por
siglos, pero sin determinismos dados por la razén y por la
circunstancialidad complicadas por las reglas). Al respecto
Maffesoli (1990), plantea que el neo-tribalismo postmoderno
incomoda. Su protagonista es entonces un nifio eterno. Que
por medio de sus actos, de sus maneras de ser, de su musica,
de la puesta en escena de su cuerpo, reafirma, ante todo, una

fidelidad con lo que es (p.37).

Palabras clave: interpretacién,  potencialidades,
subjetividades, juventudes, sociedad estereotipada, sociedad
engendrada o mutada, sociedad consumista, transgresién
estética y cultural, metaleros, otakus, Gamers, contracultura,
ideas, medios de convergencia, medios de influencia,
neoliberalismo, populismo, creacién, revolucion, subculturas,
percepcion, dotes artisticos, isomorfismo, autonomia del ser,
discriminacion, autodiscriminacion, tribu urbana, cosmopolis,

imaginario representacional.

Plantemineto del problema

El proyecto se definid en una investigacion de tipo hermenéutica donde
se interpretaron las representacionales sociales presentes en tres estudiantes
pertenecientes a las culturas urbanas en el Tecnoldgico de Antioquia, asi como sus

distintos gustos y referencias intelectuales, conceptuales, simbdlicas y estéticas,
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analizando sus narrativas tanto desde lo literario como desde expresiones
audiovisuales. Teorfas de socidlogos, antropdlogos, filésofos y pedagogos logran
fundamentar las mismas representaciones para darle claridad a los objetivos
propuestos en la investigacién, apoyados en autores como Moscovici, Todorov,
Pierre Bourdieu, Zigmunt Bauman, Lotman, Umberto Eco y Berthier Castillo. Todo
esto determinando que las estructuras socioculturales evolucionan y que también
se vislumbran en una institucién universitaria, trabajando con sus potencialidades y
subjetividades y logrando asf la desmitificacion de una sociedad estereotipada llena

de tapujos.

Desarrollo

Se aprovechan los resultados de la investigacion para presentar la postura
integrativa e interpretativa de los hechos en el marco de las representaciones sociales,

y en funcién de la dimensién estética del ser humano.

Los gustosde laculturagameryotakuen el Tecnolégico de Antioquia, seinterpretan
como la dama fea de la contemporaneidad, es decir la “‘causa del consumismo” entre
jovenes que no son mas que los actores de representaciones ‘engendradas”. Para ellos
se trata de una simple orden al descubrimiento de cosas asombrosas, como lo es la
musicay la literatura ficcional; Jkroling nunca imagino que sus libros serian un éxito si
no estuvieran plagados de simbolos para la legitimacion del universo oculto. En estos
jovenes se observan dos tipos de preferencia, musical de consumo ordinario, y literario

de consumo estético. Para Pierre Bourdieu:

La ciencia del gusto y del consumo cultural se inicia con una transgresion que no
esta en el camino estético..tal como las preferencias en musica y alimentos, pinturas
y deportes, literatura y peinados, la integracién ordinaria de consumo estético y el

consumo cultural (1984).

En si mima la universidad es un espacio habitado por seres que piensan en el
cambio, especialmente estudiantes de la comunidad metalera, que, se interpreta,

no son capaces de sostener dicha aseveracién. Segln la teoria de Maffesoli, siguen
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con las ideas de la contracultura. La micro sociedad, llamada universidad, es un

espacio donde debemos de interpretar lo que pasa, donde seamos mas reflexivos

sobre aquello que nos aqueja, lo que nos pertenece, es decir, lo que a nuestro juicio
es la educacién. La universidad no es una demagogia llena de espacios de doctrinas
neoliberales y populistas; llena de wifi y de sistemas de monitoreo, generadora de
espacios perpetradores de percepciones que dan entrada a intimidar al otro; cabe
preguntar sen cqué tipo de universidad estamos?

Algunos estudiantes de la cultura metalera, en concordancia con el pensamiento
de Nietzsche, tienen laidea de un mundo solo habitado porel conocimiento, unido con
aquel mundo del individuo constante, el yo; es tal el impacto de esta formacién que el
individuo universitario vagabundea porla creacién de las estructuras apocalipticas del
superhombre; en el paso de milenio, la cultura revolucionaria quedé en un segundo

plano, Maffesolilo define como la mutacién cultural.

Descubrir los significados de la cultura como la otaku significa rastrear la
individualidad, en este caso de una joven llena de esencia consumista de estética (lo
valorado por la sociedad, ejemplo, el maquillaje para verse bonita); sus significados
mas personales representaban algo para ella, su percepcién hacia el mundo son las
cosas con lasqueella podfa desplegarsus dotes artisticos. El encuentro con otras cuatro
personas de este grupo dentro de la institucion se hizo fascinante, por la blsqueda
puesta en sus gustos, son privados y nadie los sabe, solo los nicleos cercanos, amigos,
entre otros, su vasto saber sobre las culturas orientales se hace irreprochable a la hora
de hablar de anime, pues su sentido de realidad es como un anestésico para su alma,
lo visual y lo ficcional son relativos en su vida puesto que hacen parte de su historia
personal, como la lectura de comics, las historietas y, ademas, la aficién a vestirse para
eventos cosplayers de saylormoon o alguna de esas creaturas miticas del contexto

ficcional.

Paralosdemas, aflorael loco, como aquel que se viste de negro o aquel que escucha
musica rara, el sonido es estrepitoso, “no lo soporto”, dicen algunos; por el contrario el
compafiero entrevistado, dice algo que nos llena de motivacién: ‘compa interpreto

esto como una larva, la transformacién de algo, no es el cuerpo, no estamos ahf”.
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Entrando en el espacio de su escritura a través de una poesia, podemos apreciarla:

Todo soy y en todo estoy,
El universo habita en mi existencia a la vez
Nada soy entre tantos otros.

(Bahamon, 2015).

Estos sujetos, se globalizan en lo que hoy conocemos como las tribus o culturas
urbanas,sonconformadosdemaneranatural,llenosdeideologiasquelasgeneraciones
actuales determinan el comunicarse con los lenguajes representativos que, con el
tiempo, adquieren un sentido representacional de un signo no solo lingtistico. Como
ya es bien sabido manejan ciertos lenguajes de expresion, que por si mismos no solo
contienen un cuerpo retérico, sino también una lectura a un cuerpo fisico que se hace

presente en ese protagonismo que ellos quieren adquiriren lasociedad actualyesenla

cultura de la necesidad donde se suplen las emociones, evidente, por ejemplo, cuando
un gamerquierejugar hasta altas horas de la madrugaday quiere suplir eso que nunca
tuvoy estos medios como el juego virtual se convierten en mecanismos distractores de

la realidad; es por eso que este proceso con los jovenes se hace importante.

Si entramos al entorno social del metalero, son los pogos como un tipo de baile
caracterizado por saltos y choques donde desafian al sistema con energia e impulsos;
las instituciones educativas en cierto modo estigmatizany discriminan a estos sujetos
que hacen parte de la comunidad apartandolos de las posibilidades de desarrollarse
comoindividuos, negandoles experiencias cotidianas donde se podrian retroalimentar

saberes y gustos estéticos.

Se hace interesante que dentro de las culturas urbanas prime el mito urbano como
renuente de las sociedades, esas mentiras o realidades que se vuelven verdad después

de tanto decirlas dentro de sus narraciones orales y discursos, donde no se piensa en

suinterlocutor, sino que se apoya lo que se dice, la lectura de textos diversos, literatura
policiaca y de crimen, muertos, asesinos, tacticas y estrategias de criminalidad, el

gusto por la sangre o por lo oscuro.

Vemos cémo el sujeto realiza una poesiaal momento de pedirle lainterpretacion de

una obra surrealista: primero spara él que es transformacién?, al momento de dibujar
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laorugale preguntéenquésetransformay él dijo:-‘en mariposa’. Impresionantemente
describe cémo muta esta en mariposa y como la mariposa, que es un simbolo y una
creatura naturaly genial de la madre naturaleza, no puede ser habitada poralgin otro

cuerpo pues este sufrié la catarsis de morir para vivir.

Un elemento esencial en su mentalidad como subcultura es la catarsis, esa accién
tragica descrita por Aristételes para que muera algo, también es la purificacién mental,
emocional y espiritual que se sufre después de la transformacién. Todos los que
convergen en el colectivo no pueden ir al funeral de la oruga, pues ella nunca murié,
pasé los eslabones de la misma para regenerarse. Al momento de analizar la pintura
de los mil ojos se observa que el sujeto es individuo, es solitario, porque el universo es
unoy los mil ojos también buscan las caras donde habitaran para siemprey que entre

ellos no es nadie, no es nada.

Para otros, son expresiones determinadas en la subjetividad, evidencia que otros
tienen que decir algo de ellos, porque simplemente ellos son los raros: el punkero, el
rasta, el otaku, el gamer, el metalero. Siellos son los raros, normalmente la intervencién
con ellos fue mas una aproximacion a los hechos, puesto que el investigador de este
proyecto también hace parte de una tribu urbana, aunque no participa de lleno en
la colectividad, es diferente de los otros por su discurso mordaz y mordiente; jque
coincidencia que este proyecto se llame asi! Solo opté por una solucién caracteristica,

en mila mas dificil, para lograr que fuera comunicable la experiencia.

En estos casos, el lenguaje se convierte en un resultado de la simbiosis natural, que
dentrode los fenédmenosactuales se refiere a la transformacion de sistemas semidticos
no solo en la posibilidad de la representacién de la realidad, sino también convertido
en una unidad codificada en la expresion; los jévenes por asi decirlo expresan sus
problemas por medio del esteticismo, esto implica que los estudiantes desarrollan sus
potencialidades desde las particularidades que encierran las diversidades dadas en la
cultura, las escenas de estas expresiones también se dan por medio de la cooperacién
y el acontecimientos del lenguaje queda compuesto por un espacio. Las imagenes
interpretadas y las narraciones de aquellas actualidades de vida, llamadas asi porque
se desarrollan en la memoria colectiva de la cosmopolis, suceden sin que tengan que

aprobarse por la sociedad.
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Ingresando al mundodelasinterpretaciones, masalléd del accionardela morfologia
circundante, se encuentran las narrativas del mundo, aquellas que la cultura encuentra
en ladecodificacién de esa estética comiiny la estética literal. Allf encontramos que los
textos realizados porlas distintas culturas urbanas estan plagados de versos exquisitos

que comparten su sensibilidad y la sensibilidad del mundo.

La idea de que la ciudadania no estd dispuesta a aceptar a estos conjuntos
juveniles, es totalmente falsa, porque se constituirfa en una contraposicién radical
de las campafias generalizadas que se han dado por el hecho de las igualdades. En
propiedad, estas son no solo la continuidad del mundo actual, sino que a la vez son
el resultado de la demanda constante de libertad subjetiva. Por lo tanto también
las controversias sobre estos derechos estan institucionalizadas en la negacion de

aquellos personajes que representan una transgresion a la cultura.

Entre las representaciones sociales encontramos que estin formadas por las
distintas disertaciones dadas en la academia. Estas pueden ser de tinte politico,
econémico, literario, ficcional o consumista, y como estas tipologias dadas en
la actualidad afectan las distintas esferas de la sociedad, estos jévenes rechazan
los sistemas sociales gracias a la exclusién y a la marginalidad que han tenido en
el transcurso de la historia. Esas situaciones en los Gltimos afios, en procesos de
liberacidn cultural, se han dado en forma vertiginosa gracias a la apropiacién de una
vida que reintegra distintas opiniones e ideologias culturales de lo natural, lamada
también simbiosis cultural o cultura de lo natural, en lo que Lotman llama semiosfera.
Estos individuos Ilaman a la resignificacion y a la reconstruccion de la sociedad por
medio de imaginarios representacionales dados por el intelectoy las ideas, el odio a la
mentira de los politicos, smogs publicitarios alusivos a la vulneracién de sus derechos
entran aht, el teatro callejero, los mimos o clown; 6pera orquestada en tragicomedia
son otras de las expresiones teatralizadas de realidades crudas, también los cine foros,
debates, charlas y puestas en comun sobre temas diversos son interesantes para estas

culturas urbanas, mas especificamente metaleros y en menor proporcién los Gamers.
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Lasrepresentaciones segun el gusto musical, creativoyrecreativo

Se caracterizan en formas o expresiones del surtir colectivo o social, en laidentidad

personal y cultural de los sujetos tales como los video juegos, las historietas, la ropa, la
musica, eso que los hace distintos, también sus literaturas o sus formas de expresidn
artistica o grafica; y se reconoce en la expresién segiin su prototipo cultural: ya sean
otakus que les gusta el anime, manga e historietas japonesas, los Gamers que les gusta
los video juegos, o los metaleros que se visten de negro y culturizan la muerte por

medio de sumusica, también son esos ideales del sujeto o del yo.

Las representaciones simbdlico imaginativas

La cultura urbana colectiviza los textos o los libros diciendo has leido tal libro,
involucrando un sujeto con los demas haciendo que los demas lo hagan, las personas
qgue no lo hacen estan fuera de esas discusiones sobre narrativas fantésticas, o
ficcionales que ellos estén en esos momentos adquiriendo; su forma de expresarse
con el medio es el conocimiento puesto que algunas veces son asociales; algunos se
auto-discriminan y también experimentan la discriminacion por parte de los demas

haciaellosy de ellos hacia los demas.

Conclusion

El Tecnoldgico de Antioquia, Institucion Universitaria, esta en la funcion de cambiar
este paradigma en los jévenes, construyendo subjetividades en diversos espacios
de participacion, vinculando mecanismos de integracién para la no discriminacion
y buscando que la diversidad sea una caracteristica vivencial, atendida desde las
capacidades,a pesarde unasociedad estereotipaday con diferencias contextuales. Lograr
un equiparamiento de acciones para estas diversas tipologfas poblacionales es un reto,
pues las situaciones vividas por cada sujeto son distintas pero no son limitaciones para
reconocerles a los estudiantes escenarios que se convertiran en su medio de expresidn,
luchando con valores pedagdgicos y educacionales sobre las distintas dimensiones del

ser humano; también la investigacion interdisciplinaria hara que las diversas culturas
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del Tecnoldgico confluyan en los mismos objetivos comunes, con el fin de implementar
un pensamiento progresista como lo dirfa el profesor Mockus, generando inquietudes
pero también resolviéndolas porque los individuos universitarios son configuradores y
reconfiguradores de una estructura sociocultural. Se necesita segln ellos una conexién
del alma con los sentidos, con las vibraciones, ddndose asi por fin un encuentro entre lo

construido y lo modificado, esto aludiendo a Maffesoli.
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Mediaciones pedagogicas
Pedagogical mediations

Nilsa Shirley BeniteZ'

El maestro no es dador de la vida—actitud soberbia de ciertas corrientes
pedagégicas—, sino mediacién para la vida. [..] en ese trabajo de “asistencia” (que es
tanto ayuda como cuidado, presencia y cooperacion) es donde puede evidenciarse
la responsabilidad frente a la tradicidén y el porvenir. El maestro es un partero porque
contribuye para que la sangre se convierta en espiritu, para que lo informe de la
noche, sea forma repleta de luz.

Fernando Visquez Rodriguez

Un acercamiento al concepto de mediacion
pedagdgica

La materializacién del quehacer docente en el aula, esta
determinado por un conjunto de elementos que se constituyen
enlarazéndeserdel procesoeducativoy quetienen quevercon
la construccion del aprendizaje y la formacién de estudiantes
en términos de preparar para la vida; dichos elementos se
concretan en la didactica como una accién intencionada al

alcance de las apuestas curriculares de cada institucion.

En esta dindmica, las interacciones docente- estudiante
pensadas desde la mediacion pedagdgica como acto
intencionado y de reciprocidad que se da entre dos o mas
sujetos, interesados en unas tareas determinadas en funcion del
“papel que se asigna a los participantes [...] y de los contenidos e
instrumentos que intervienen en dicha interaccién’ (Contreras,

1995, p.6), se convierten en el centro del proceso pedagégico.

! Estudiante de doctorado en Educacion. Magister en Educacion, Profundizacion en poblaciones
vulnerables. Licenciada en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana.
Docente del Tecnologico de Antioquia. nsbenitez@tdeaeduco
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En consecuencia, se desprende la importancia de los agentes educativos
involucrados en el escenario de clase desde dos ambitos: el primero tiene que ver con
la concepcidn de aprendizaje que pasa de la mirada tradicional de trasmitir un saber, a
laapuesta por construirlo en conjunto, lo cual se logra en términos de la teoria Vigotsky
y Feuerstein, retomados por Ferreiro y Vizoso (2008) a partir de la mediacién ‘como
una interaccion educativa no frontal ni impuesta aunque sf intencionada, consciente,
significativa y trascendente (p.83); y el segundo con la concepcién del aula como un
espacio que va mas alla de lo fisico a una “puesta en escena donde participan maestros

y estudiantes entre si de manera articulada, planeaday colaborativa’ (MEN, 2011, p.8).

Desde esta perspectiva, el docente y otros profesionales que interactian en
el contexto educativo son clave en estas interacciones, estan llamados a plantear
retos creativos y complejos, lo cual le implica conocer a sus estudiantes desde sus
caracteristicas cognitivas, afectivas, fisicas, contextuales entre otras que determinan
sus particularidades, esto con el fin de movilizar los apoyos necesarios para alcanzar

la tarea u objetivos planteados.

La gestidon de aula, entendida como la manera en la cual el docente concreta
los actos de ensefianza para lograr el aprendizaje de sus estudiantes y para lo cual
gestiona los recursos materiales, tecnolégicos y humanos entre otros que requiere
para tal fin (Arroyave, Orrego, Bolivar & Benitez, 2015), se convierte en un elemento
clave ala hora de abordar la mediacion pedagdgica, desde el acompafiamiento capaz
de promover el aprendizaje, la construccion, apropiacién e interaccion respetuosa,

asertiva del mundoy de si mismos.

Autores como Wehmeyer (2008) y Orkwis y McLane (1998), proponen como una
estrategia para potencializar las mediaciones pedagdgicas desde la gestion de aula,
posibilitar diversas opciones para el acceso a materialesy contenidos desde la facilidad
para usarlos, comprenderlos e interactuar con ellos, de manera que se minimice las
posibilidades de fracasar o desmotivarse en la tarea y para ello se propone el disefio
universal como una mirada que permite flexibilizar a la hora de representar un
contenido, lo cual le implica el docente pensar cémo los materiales de instruccién

representan el contenido, como representar el contenido desde el manejo del docente
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y como facilitar diferentes opciones para que el estudiante evidencie lo aprendido

(Wehmeyer, 2008).

Lo anterior se concreta en los procesos que componen gestién de aula, visualizados
desdelasrelaciones queseestablecenenlasinteracciénentrelossujetosylos contextos
gue cohabitan este espacio, enmarcadas en el respeto por las particularidades y la
colaboraciéon mutua como una apuesta por asegurar el éxito de todos; también en la
planeacién que se hace del aula, el estilo pedagdgico caracterizado por los modos de
ensefianza de los docentes y en la evaluacién continua de los procesos que permita
determinar los avances de cada estudiante y lo que requieren para alcanzar los

desempefios planteados.

Estos componentes se convierten en elementos que permiten “generaroportunidades
efectivas y afectivas para que todos los estudiantes participen, aprendan y alcancen el

desarrollo maximo de sus competencias” (Arroyave, Benitez, Orrego y Bolivar, 2015, p.15).

En lo referido a la mediacién pedagégica Gutiérrez y Prieto (1999) proponen tres
fases a través de las cuales esta se materializa en el hacer educativo. La primera tiene
que ver con el tratamiento del tema y la accesibilidad al mismo, esta fase se articula
con la propuesta del CAST (2008) desde el reconocimiento de las diferentes maneras
que el estudiante tiene de percibir y comprender la informacidn que se les presenta,
en este mirada entra en juego no sélo las posibilidades cognitivas del estudiante,
sino también fisicas, de contexto y cultura entre otras, ya que se parte de la premisa
de que “no hay ninguna representacion de un significado que sea 6ptimo para todos
los estudiantes” (p.14). Para llevarlo a la practica se requiere proporcionar distintas
opciones que activen los sentidos como canales de recepcién de la informaciény como

un medio para acercar al estudiante a la realidad.

La segunda fase esta relacionada con el tratamiento desde el aprendizaje, que se
enmarca en las posibilidades que se le da al estudiante para que se asuma en la tarea
desde la experiencia y desde el autoaprendizaje, ello implica suscitar el interés en los
estudiantes, sostener el esfuerzo y la constancia para no abandonar la tarea con la

primera dificultad que se presente en términos de la autorregulacion (CATS, 2008).
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Lo anterior debe estar acompafiado de las opciones que se le dan al estudiante
para expresar lo que sabe desde diferentes formas, posibilitando asi la construccidn
del saber. Y la tercera fase es tratamiento desde la forma, el cual estd intimamente
ligado con los dos anteriores, ya que en este se trabaja en funcién de la presentacién
de los materiales para hacer accesible el contenido o tema, de manera que inviten al

estudiante al uso, sin temor al fracaso.

Como expresan Correa, Bedoya y Agudelo (2015, p.51):

La actuacion de los docentes estd sumergida en un contexto con caracteristicas que
lodifieren de otroy tendrad que sacar provecho de sus herramientas congnoscitivas para
actuar con asertividad, este hecho marca una diferencia en la practica educativa para

abrir un abanico de posibilidades en la atencién a la diversidad.

En razén de lo expuesto, retomamos como premisa las reflexiones de Prieto
(2010): “todo lo que hace el hombre estda mediado, [..] no hay ser humano posible
sin mediaciones” (p.1). Asi mismo Vigotsky y Feuerstein conciben el mediador como
aquella persona que acompafa al otro en el paso del “no saber, poder o ser, a otro
cualitativamente superior de saber, saber hacer y, lo que es mas importante, ser’
Feuerstein (en Prieto 2010). Desde esta perspectiva la mediacién pedagdgica esta
pensada desde las acciones que lleven a potenciar el desarrollo intelectual, ético,
moral y afectivo de los estudiantes, lo cual implica poner en juego conocimientos,
procedimientos, sentimientos y valores, para responder al compromiso que trae

consigo la labor educativa.
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Diversity and educacion: preparation of teachers
diversity to attend school
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Resumen

Esta investigacidn surgié de la necesidad como docentes
en formacion de responder a las exigencias de las politicas
de educacién inclusiva. Es por esto que se propuso analizar
los saberes tedricos y practicos sobre atencién a la diversidad
que tienen los estudiantes de Licenciatura en Educacién
Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana.
Asi mismo, en los antecedentes se evidencié la necesidad
de que en las practicas pedagdgicas, los docentes adopten
discursos propios de la educacién inclusiva y de asumir un
compromiso mas determinante frente a la promocién de la
diversidad, entendiendo esta como el conjunto de capacidades
funcionales inherentes a cada ser humano (Blanco 2009;
Martinez s.f). La metodologia empleada fue cualitativa con

enfoque hermenéutico; se utilizaron entrevista focal y analisis

' El capitulo de libro presenta los resultados del proyecto ‘Formacion docente para la atencion a la
diversidad en el aula’, implementado durante la practica investigativa de la Educacion Basica con
enfasis en Humanidades y Lengua Castellana en el afio 2016,
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documental. Dentro de los hallazgos se encuentra que a pesar
de que el programa ofrezca cursos con temas referentes a
diversidad, los estudiantes en su mayoria no transfieren estos
saberesasus practicas pedagdgicas, en este sentido se concluye
que las experiencias de aula desde las practicas pedagogicas
les permiten reconocer y atender la diversidad. Sin embargo
se evidencian algunas limitaciones en la conceptualizacidn

tematica.

Palabras Claves: Diversidad, formacion docente, saberes

tedricos, saberes practicos.

Planteamiento del Problema

Esta investigacion surge de la reflexion acerca de la formacion y las competencias
de los profesores para atender las diversidades de estudiantes que acceden a la
formacién desde los miultiples contextos. Asimismo se cuestiona el rol del docente
desde las politicas de educacion inclusiva que abogan por la permanencia, la equidad
y la pertinencia de la educacion en contexto. De acuerdo con lo anterior se formula el

problema bajo tres aspectos:

El primero se refiere al perfil profesional y a los propésitos de formacién de la
Licenciatura, en los cuales aparece la bisqueda de profesionales capaces de plantear
propuestas pedagdgicas pertinentes para los diferentes contextos educativos y
que se ajusten a las politicas educativas, a los fundamentos del saber especifico y
a las necesidades poblacionales. Ademas, se busca contextualizar las propuestas
pedagdgicas a partir de la interpretacién de realidades, tendencias, corrientes,
tensiones sociales y educativas, bajo los parametros éticos, estéticos, socioculturales

y politicos.

El segundo aspecto se pregunta por las conceptualizaciones tedricas y practicas

sobre atencion a la diversidad que aparecen en el plan de estudios de la Licenciatura
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correspondiente ala malla curricular72, la cual se fundamenta bajo cinco ndicleos para

formar al maestro: educabilidad, ensefabilidad, pedagogia, contextos y practicas.

El tercer y dltimo aspecto aborda las experiencias de los docentes en formacion a
partir de las practicas pedagdgicas que realizan cada semestre. Estos acercamientos
implican un encuentro real con el contexto educativo, permitiendo intervenir con
diferentes propuestas que dialoguen con la realidad escolar. Estas practicas van
desde la observacion, la interpretacién, la elaboracién conceptual, la transferencia,
la generalizacion y la innovacién de acciones, hasta la construccion de estrategias y

proyectos pedagdgicos.

En este orden de ideas, se encuentra hasta ahora que hay un perfil profesional,
una malla curricular que contiene el plan de estudios y unas practicas pedagogicas
que generan nuevos aprendizajes a partir de la interaccién. Estos elementos apuntan
a la formacién integral del docente, sin embargo existe un vacio con respecto a la
capacitacion de los maestros para atender, promover y reconocerse como parte de la
diversidad.

A partir de lo expuesto anteriormente, se plantea una pregunta orientadora
que busca responder a las necesidades expuestas y que gui6 el proceso de esta

investigacién:

;Con qué elementos tedricos y practicos cuentan los estudiantes de la Licenciatura
en Educacién Basica en Humanidades y Llengua Castellana de la Institucion

Universitaria Tecnoldgico de Antioquia para atender a la diversidad en la escuela?

Con el fin de cumplir con los propdsitos de la investigacion se formularon los

siguientes objetivos:

General
Analizar los elementos tedricos y practicos para la atencién a la diversidad, en
el curriculo para los docentes en formacién de los niveles VIl 'y VIII del programa de

Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de
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la Institucion Universitaria Tecnolégico de Antioquia para la atencién a la diversidad

enlaescuela.

Especificos

»

»

Identificar los saberes tedricos y practicos que tienen los estudiantes de
Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua
Castellana de los niveles VII y VIII del 2016- 01 acerca de la atencidon a la
diversidad.

Identificar los saberes que orienta el curriculo del programa de la Licenciatura
en Educacién Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana en la

Malla 72 sobre atencidn a la diversidad.

Marco metodoldgico

La investigacion se orienta desde el paradigma cualitativo, para Sandoval (2002),

el paradigma cualitativo ofrece la subjetividad y el reconocimiento de la realidad

del otro dentro de la investigacion. Este paradigma permite escuchar e interactuar

con el contexto y experiencias de cada persona dependiendo del objeto a investigar,

es una alternativa en la relacién entre conocedor y conocimiento, en este sentido, la

conexién puede darse de mdltiples formas siendo ademas susceptible a diferentes

interpretaciones.

Con el fin de Ilegar al analisis e interpretacién de los datos, esta investigacion se

orienta en el enfoque hermenéutico, definido desde Sandoval como:

Una opcién que no se agota exclusivamente en su dimensién filoséfica sino que
trasciende a una propuesta metodolégica en la cual la comprension de la realidad
social se asume bajo la metafora de un texto, el cual es susceptible de ser interpretado
mediante el empleo de caminos metodoldgicos con particularidades muy propias que

la hacen distinta a otras alternativas de investigacion (Sandoval, 2002 p.67).

En esta investigacion se utilizaran dos tipos de técnicas para la recoleccién de

datos: el andlisis documental y |a entrevista focal.
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Para el primer objetivo que plantea la identificacién de los saberes tedricos y
practicosde losestudiantesdelalicenciaturaenrelaciénalaatenciénaladiversidad, se
propone la entrevista focal para recoger los conocimientos en grupos de 4 estudiantes.
Esta técnica se utiliza en esta investigacion debido a que permite la interaccion con
los docentes en formacién y la construccion de la realidad tanto desde la teorfa como

desde la practica de dichos estudiantes.

Con respecto al segundo objetivo que se relaciona con la identificacién de saberes
que orienta el curriculo del programa para la atencion a la diversidad, se propone el
analisis documental para la revision de los contenidos que se ofrecen a los estudiantes

sobre atencidn a la diversidad.

Las técnicas se acompafian de instrumentos como el guion entrevista bajo las

siguientes caracterfsticas:

» nlmero de grupos que se estructuraran teniendo en cuenta que cada uno de
ellos constituye una unidad de andlisis en si mismo,

» tamafo de los grupos dentro del rango ya planteado de 6 a 8 estudiantes,

» laseleccion delos participantes,

» la determinaciéon del nivel de involucramiento del investigador como

moderador (Sandoval, 2002, p.146).

Las preguntas fueron enfocadas al reconocimiento de los saberes de los docentes
en formacién respecto a la atencién de la diversidad. Estas indagan sobre sus
conocimientos tedricos acerca de la diversidad en el aula, sobre sus acercamientos con
la diversidad poblacional de las escuelas y sobre las estrategias que los estudiantes

consideren que pueden promover en el aula de clase la diversidad de cada persona.

Para la aplicacién de dicho instrumento se conformaron 4 grupos focales con 4
estudiantes en cada uno. Los docentes en formacidn participaron de forma voluntaria

en el proceso de la investigacion.

Otro de los instrumentos corresponde al andlisis de contenido en el analisis

documental, en la lectura de la malla 72 (plan de estudios de la licenciatura). Estas
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preguntas buscaron los contenidos especificos de cada asignatura que tuvieran un

componente relacionado con la atencién a la diversidad.

La poblacién estd conformada por 16 estudiantes de VII y VIII semestre de la
Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Lengua Castellana del Tecnolégico de
Antioquia Institucién Universitaria. Los cuales se distribuirdn en 4 grupos focales, dos
de cada nivel, cada grupo compuesto por 4 estudiantes. La eleccion de esta poblacién
se debe a que en estos niveles ya han adquirido diferentes conocimientos tanto

tedricos como practicos sobre los temas de diversidad o educacién inclusiva.

Marco conceptual

El marco conceptual referencia las politicas relacionadas con la atencién educativa

aladiversidad y los conceptos que fundamentan esta tltima.

El primer concepto que se asume en esta investigacion es Educacién Para Todos
(EPT), el cual se define como un movimiento mundial de educacién guiado por la
Unesco que busca satisfacer las diferentes necesidades educativas y de aprendizaje
de los nifios, nifas, jévenes y adultos de todo el mundo. EPT busca cumplir con una
educacién mas equitativa y favorable a los diversos contextos de los paises y para esto
se plantea seis objetivos a cumplir en el afio 2015, que se basan en las cambiantes

dinamicas mundiales como la globalizacion y el avance tecnolégico.

El movimiento de la EPT inicia en el afio 1990 en Jomtiem, Tailandia, con la
conferencia mundial sobre educacién para todos, sin embargo, es en el afio 2000 en
la conferencia realizada en Dakar, Senegal, donde se hace un alto en el camino y se
realiza un Marco de Accion para reafirmar los compromisos de todas las naciones con
la EPT.

Conrespectoalapreparacién docente paraatenderaladiversidad, laUnesco (2000)
plantea que en el marco de EPT, la escuela funciona como un espacio de participaciény
respeto, en este sentido debe favorecer latolerancia, el respetoy laamistad medianteel

reconocimiento de la diversidad en sus diferentes esferas: étnicas, religiosas, politicas,




Diversidad y docencia: preparacion de maestros para atender la diversidad en la escuela

culturales, linglisticas, econémicas, entre otras. La diversidad hace parte inherente de
laeducaciényen esta medida promueve una cultura de pazy convivencia. Sila escuela
ha de asumir tales responsabilidades, el docente estd en la condicion de entender y
trabajar la diversidad tanto en los estilos de aprendizajey desarrollo fisico, como en los
aspectos que tienen que ver con la éticay laidentidad de las personas dependiendo de

su contexto, para propiciar asi entornos de aprendizaje y desarrollo.

Los compromisos que se asumen en Latinoamérica y el Caribe, se ven reflejados
en los informes entregados en el afio 2015 por cada pais. En el caso de Colombia, el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) hizo entrega de los resultados obtenidos y el
cumplimiento de algunas metas de la EPT. Sin embargo, en el informe que presenta
el MEN a la Unesco habla constantemente de un solo aspecto que es la cobertura
educativa, obviando probablemente la importancia de haber adquirido otros

resultados en cuestién de equidad, pertinenciay calidad educativa.

El Informe de Revision Nacional de la EPT presenta los avances, logros, dificultades,
estrategias y planes que se desarrollan en Colombia para el cumplimiento de los
objetivos. Si bien desde la Unesco se plantean varios aspectos de la educacién que
deben avanzar mundialmente, para el presente trabajo se exponen los avancesy retos
que tiene el MEN con respecto a la diversidad dentro de la educacién inclusiva y la
formacién docente. Dentro del marco de EPT, desde la Unesco y desde las propuestas
del MEN, se argumenta la preocupacién por formar profesores para atender a
la diversidad desde la actualidad y la variabilidad de contextos, sin embargo los

resultados dan cuenta de otras cifras que responden a infraestructura y cobertura.

La EPT ha influenciado de igual forma otros instrumentos y lineamientos que son
de suma importancia en la fundamentacién de la educacién colombiana; algunos
de los textos que determinan objetivos de la formacién docente se muestran en
los Lineamientos del PNDE para la educacion preescolar, basica y media. En este texto se
encuentran de forma mas especifica algunas estrategias para la educacién inclusiva

enmarcadasen la EPTy que definen de entrada acciones méas especificas en la escuela.
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Dos objetivos primordiales para el tema de la diversidad y educacién inclusiva:

»

Orientar, en las escuelas normales superiores y en las facultades de
educacién, programas de formacién de maestros que sean coherentes con las
necesidades de atencion integral y pertinente a los contextos locales, a partir
del reconocimiento de la interculturalidad, la diversidad y la necesidad de la
inclusion.

Cualificar los procesos de formacién, capacitacién y actualizacion permanente
de los diferentes actores educativos (padres de familia, cuidadores, maestros,
psicélogos y otros), con el fin de brindar una formacién que contribuya al
desarrolloyal fortalecimiento de todas las dimensiones del ser humano (PNDE,

2007, p.21).

En correspondencia con lo anterioraparecen en el PNDE dos metas fundamentales

que se plantean para lograr los objetivos anteriormente mencionados:

»

»

Reconocimiento de la diversidad cultural.

Carantizar pedagogias pertinentes para el reconocimiento de la diversidad

étnica, cultural, de creencias y las demas formas asociativas que implican la
interculturalidad y que hacen parte de la identidad nacional.

Necesidades educativas especiales y reconocimiento a la diversidad cultural
y étnica. En el 2010, el Estado garantiza el acceso, permanencia, pertinencia y
calidad de la educacién a la poblacién con necesidades educativas especiales,
poblacién con practicas culturales y sociales diversas, en la medida de sus
condiciones y caracteristicas particulares, incorporando la interculturalidad

(2007: 24-26).

Finalmente, desde los lineamientos del MEN y dentro el marco de las politicas, se

espera un docente preparado para enfrentar un contexto educativo diverso, desde la

apropiacién de los contenidos propios de la profesién y desde las herramientas que

tenga para generar espacios de aprendizaje permanentey la resolucién de problemas.

No obstante los dictdmenes politicos y legales que abogan por la educacién inclusiva

nosobrepasan laslineasen la mayoriadelos casos, pues los presupuestosy lasacciones

précticas se ven obstaculizadas por diferentes razones.
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En el referente conceptual, respecto a la diversidad, para comenzar, se observa
que algunas creencias que prevalecen sobre la diversidad en la sociedad y por ende
en la escuela, se caracterizan por tener en cuenta solo situaciones de discapacidad.
Se cree en ocasiones que, quien es diferente estd por fuera de una supuesta medida
estandarizaday las actitudes que se asumen van encaminadas, por una parte, a excluir,
o0 por otra parte aintegrar. Los imaginarios y las creencias sociales determinan en gran

medida las perspectivas y acciones que se asumen frente a la diversidad.

Sinembargo lo que busca este proyecto desde el estudioy la concientizacidn, es que
sea el reconocimiento de la diversidad de cada sujeto lo que se visualice en el contexto
educativoy que los docentes sean participes de ello. Las oportunidades de aprendizaje
que trae la diversidad son mdltiples y enriquecedoras, pues desde la diferencia se
construye con el otro. Cabe resaltar que si bien las diferencias y caracterfsticas hacen a
todas las personas diversas, hay realidades y condiciones humanas que nos uneny por

ende se trabaja en pro de una construccién tanto del aprendizaje como de la sociedad.

No obstante la palabra diversidad trae multiples significados y remite a diferentes
teorfas, concepciones o realidades. Para esta investigacidn el concepto de diversidad se
construye desde diferentes perspectivas que permiten una amplitud en el panorama
y se enlazan para argumentar una postura que defiende a la diversidad como una
caracteristica sociocultural y personal. En este sentido la autora Begofia Martinez
Dominguez, doctora en pedagogia, argumenta en su texto El discurso de la educacion en

la diversidad en los albores del XXI que:

(..) desde una perspectiva ontolégica, lo que indica el concepto diversidad, es una
caracteristicasustancial asusernodeterminado (lanoidentidad que existe enla unidad
de su ser). Una muestra de la riqueza de la naturaleza humana, gracias a la cual, los
individuos pueden apropiarse y elaborar de modo singular, diferentes interpretaciones
del medio en el que se desarrollan (proceso de enculturacion), convirtiéndose en

realidades irrepetibles y cambiantes (Martinez, Sf, p.3).

Gracias a esta vision de la diversidad como una caracteristica humana, es posible
pensar que se configura en cada una de las experiencias de las personasy que porende

se encuentra en cada espacio donde aprende y se desenvuelve.
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Es precisamente la blsqueda de esas caracteristicas que hacen Gnicoa cadaser, loque
nos permite hablary pensar en diversidad, ademas habria que reconocer los aspectos
en comin que nos unen como personas y por ende que encaminan a un trabajo en
conjuntoy de respeto. Debido a estas consideraciones se toma a la autora Blanco quien

apoya el concepto de diversidad y la concibe como una condicion en la cual:

Todos los seres humanos tenemos una serie de caracteristicas que nos asemejan y
otras que nos diferencian, haciendo que cada persona sea Gnicay singular. La diversidad
es una realidad compleja que no se reduce a ciertos grupos de la sociedad. Ademas
de las diferencias entre grupos (nivel socioeconémico, culturas, género, etc.), existen
diferencias individuales dentro de cada grupo (..) y al interior de cada individuo (..).
Cada estudiante es portador de un conjunto de diferencias haciendo que el proceso de
aprendizaje sea (nico e irrepetible en cada caso. La atencién a la diversidad se refiere,
por tanto, a cualquier alumno y no solo a aquellos “tradicionalmente considerados
diferentes”, como los alumnos con necesidades educativas especiales, de pueblos
originarios o afro descendientes, o minorfas linglisticas, aunque las necesidades
educativas de estos pueden tener una mayor especificidad y requerir mayores recursos

y ajustes para ser atendidas (Blanco, 2009, p.91).

Tal como se observa en la cita anterior, la diversidad no hace referencia sélo a unas
condiciones con que algunas personas viven o no, la diversidad se caracteriza por
retomareso que hacediferentey (inico a cada ser, sin dejar de lado los aspectos que nos
vinculan desde la humanidad. Un trabajo propuesto desde la diversidad implica una
relacién de cooperacién con el otro donde lo veo como un semejante con diferentes

capacidades que aportan de incontables formas.

Este concepto de diversidad es importante en la investigacién porque promueve
dentro de la escuela una visidén que se transforma sobre educacién inclusiva. Esta
transformacion de perspectiva permite en cierta medida, concebir en la escuela
otro tipo de espacios para el aprendizaje. En relacion con esto, aparece un posible
cambio en lo que las facultades promulgan acerca de la inclusion en la formacion de
docentes. Un profesor que mantenga la mente abierta para diferentes oportunidades
de aprendizaje, puede llegar a concebir que “la educacién tiene la obligacién moral
de eliminar o minimizar las desigualdades sin anular o desvalorizar las diferencias,

ya que los tratamientos uniformes profundizan las desigualdades y atentan contra el
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derecho a la propia identidad” (2009: 92).

Otro de los enfoques que toca este marco, es con respecto a la diversidad dentro
de la educaciéon como una propuesta pedagdgica que fomenta la democracia y la
igualdad de oportunidades para cada persona independiente de sus diferentes
situaciones. Esta perspectiva se propone desde la autora Begofia Martinez quien
considera a la diversidad como una situacién en la que esta ‘deberfa ser contemplada
como un soporte de una serie de valores de enorme importancia en la construccién de

una sociedad democratica, acogedora de la pluralidad” (p.6).

Esta construccion de la democracia desde la educacién, permite el fomento de una
ciudadanfa mas participativa que se apropia de los temas socioculturales actuales para
crear nuevas alternativas. No obstante esta finalidad estd sujeta a diferentes variables
entre las cuales la atencion y el respeto a la diversidad juegan un papel fundamental
para promover una convivencia mas democratica, equitativa y de responsabilidad con
el otro. Aceptar la diversidad como una situacién méas natural dentro de la educacién
lleva a un cambio en cuestion de estereotipos, representaciones y concepciones,
debido a que el otro se percibe como un ser con capacidades y no necesariamente con

desventajas. Respecto a esto Martinez afirma que:

Cuando hablamos de la educacién en la diversidad, lo que estamos aceptando
y asumiendo consecuentemente es un discurso y practica educativa en la que la
diversidad ha de ser contemplada como un hecho natural, un derecho de la ciudadania

y un valorsocial (Sfp.6).

La relacién de las autoras Blanco y Martinez permite dilucidar el referente de
diversidad que defiende esta investigacion. La principal intencién se encuentra en
argumentar desde estas posturas tedricas que mas alla de segregar las poblaciones
por sus caracteristicas o diferencias, la diversidad no se limita solo a una denominacién
sexual, linglistica, racial, religiosa, cultural, étnica, social, politica, econdémica, entre
otras, sino que acoge lo que hace (nico a cada ser desde sus experiencias, sus propias
ideasysusformasde habitarel mundo conlosotros. Valela penaresaltardeigual forma
que hablar de diversidad es diferente a hablar de desigualdad. Desde Blanco (2009),

la diversidad se refiere especificamente a las causas individuales que caracterizan
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y hacen Unica a cada persona. Por el contrario, la desigualdad hace referencia a las

causas externas de las personas y que dependen mas de los ambientes y los contextos.

Por su parte Martinez asegura que el panorama educativo necesita un cambio
y una nueva forma de re encantarse para volver a despertar un interés desde las

humanidades y no desde el consumismo.

Sin animo de caer en un pesimismo pedagégico, creo que se puede afirmar que
estamos asistiendo a un momento educativo en el que los discursos parecen agotados,
las politicas educativas carecen de ambicién y los movimientos sociales apenas se
esfuerzan por asegurar los logros que tanto esfuerzo cost6 alcanzar. Por eso méas que
nunca necesitamos encontrar argumentos que nos ayuden a repensar el discurso
para que podamos salir de esta situacion de desanimo y descrédito en la educacién
en la diversidad, asi como seguir descubriendo nuevos significados de lo que por ella
entendemos como indicador de progreso en una sociedad, en la que los vertiginosos
avances tecnoldgicos, contrasta con el retroceso de los avances sociales, entre ellos los

educativos (Sf, p.25).

Otra propuesta que se conecta con los postulados de Blanco y Martinez, que
guarda una estrecha relacién con el trabajo aqui expuesto, son las concepciones del
pedagogo Henry Giroux quien piensa en la diversidad desde una mirada méas politicay
social. La perspectiva de Giroux se nutre tanto del desarrollo social como de la escuela
y ante todo desde una mirada critica a los cambios politicos que tienen una influencia
directa en la educaciéon. Dentro de la propuesta del autor, es de gran importancia el
papel del lenguaje y cdémo se nombran las situaciones de diversidad en la escuela,
pues el lenguaje tiene la capacidad de discriminar o de brindar oportunidades a las
personas. Es relevante mencionar dentro de este campo conceptual a Giroux, debido
a que pensar eny para la diversidad implica un cambio profundo de la educacién en
general y sus actores. Por ejemplo, algunos de estos cambios van en las formas de
nombrar al otro, de reconocer las experiencias y cultura de cada persona y de permitir
que esas cualidades personales o grupales tengan valor en el aula. Ademas para una
pedagogia eny para la diferencia desde Giroux (1994), hay una necesidad de rescatar
un lenguaje que no excluya sino que reconozca al otro en su diversidad y de recuperar

sus experiencias de vida para nutrir el aprendizaje en la escuela.
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No obstante, desde el enfoque del autor se muestra que la pedagogia de la
diferencia es en cierta medida equiparable al concepto de diversidad que busca

abordar este proyecto. Giroux define su propuesta de pedagogia de la diferencia como:

Una pedagogia en favor de la diferencia no sélo busca comprender cémo se
construye la diferencia en la interseccion del curriculum oficial de la escuela y de las
distintas voces de los alumnos pertenecientes a los grupos subordinados: también
pone en juego todas las contradicciones que se dan en las multiples posiciones como
sujeto que caracterizan las subjetividades de los propios alumnos. Las voces que
caracterizan los diversos grupos de alumnos no forman una sola unidad susceptible
de ser reducida Gnicamente a las categorias de clase, raza o género. Dichas voces se
producen en formaciones culturales que crean posiciones como sujeto histéricamente

constituidas y que con frecuencia son cambiantes y multiples (Giroux, 1994, p.14).

Asfl mismo, desde Giroux es de fundamental importancia la actitud del profesor
en una pedagogia en favor de la diferencia, pues considera que éstos deben ser
intelectuales transformadores de las dificultades escolares y criticos comprometidos

con los cambios de la educacion.

Luego de conceptualizar algunas perspectivas respecto a la diversidad desde
Blanco, Martinez y Giroux, es oportuno reconocer la pertinencia de las concepciones
para el presente trabajo. Por una parte en ambos autores es evidente que la diversidad
(o la diferencia) es inherente a cualquier espacio educativo y social, ademas de que
trabajar bajo esta perspectiva implica un reconocimiento de cada persona dentro
de la diversidad y una valoracién de esta en los demas. Esta responsabilidad es méas
comprometedora cuando se trata de la formacién docente para atender la diversidad
pues sobre el maestro recaen imaginarios sociales y esta en sus manos transformar

concepciones para re significar la diferencia como una posibilidad para aprender.

Formacién Docente, este es otro punto de referencia del marco conceptual, se
toma la formacién docente desde la adquisicién de nuevas competencias y cambios

de ndole epistemoldgico, actitudinal y de saberes.

En relacion con lo expuesto anteriormente acerca de la diversidad en la escuela,
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es importante resaltar cual es el papel del docente en todo este proceso desde su
formacién. Si bien el docente en su proceso de aprendizaje es un actor fundamental
en la educacién inclusiva, es importante que este se apropie de los conocimientos de
su saber especifico, y pueda contar con unas competencias que le permitan conocery

trabajar en la escuela con toda su diversidad.

La preparacién de los profesores es un paso en el que se definen tanto los
conocimientos como las actitudes, los compromisos y los imaginarios acerca de la
educacién inclusiva. Existe una necesidad de tener algunas claridades conceptuales
para poder tomar una posicion frente a estas realidades. Respecto a esto, los autores
Raquel Casadoy Fernando Lezcano en su libro Educacion en la escuela inclusiva, rescatan
la necesidad de que el profesorado esté en la capacidad de ser reflexivo y critico con
su propia practica; que los profesores puedan pensar la diversidad como un nuevo
modelo de la escuela que necesita diferentes estrategias tanto de ensefianza como
de aprendizaje. En palabras de Casado y Lezcano “.se plantea un nuevo modelo de
ensefianza, donde la escuela se propone como un lugar o espacio de conocimiento
compartido, donde se intercambien significados y patrones culturales, donde se

reinterpreta la cultura en lugar de reproducirla” (Casado y Lezcano, 2012, p.3).

Casado y Lezcano retoman en la primera parte de su libro la importancia de
la educacién inclusiva en la actualidad, desarrollan en primera instancia una
diferenciacion entre integracién e inclusién y presentan un amplio panorama de
los diferentes cursos, practicas y teorias que reciben los docentes en formacién en
el contexto europeo. A pesar de que existan diferencias de ambiente entre Europa
y Latinoamérica, estos escritores compilan desde diferentes propuestas y autores
unas competencias que el docente en formacion que pretende atender la diversidad,
podria recibir y comprender en el proceso de preparacién. Estas competencias son
tanto tedricas como practicas y éticas, pues ante todo se rescata que el compromiso
del docente es lo que hace un verdadero cambio en la educacion inclusiva. Casado y
Lezcano sefialan los siguientes puntos como las nuevas habilidades y tipos de saberes

de los docentes para atender la diversidad:

» lanaturaleza de laintegracion (filosoffa, principio, legislacion...)

» Detecciondelasdistintas necesidadesy dificultades que presentanlosalumnos
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» Individualizaciény adaptacién de la ensefianza
» Elcontexto que rodea al nifio
» Comunicaciény relacién con el alumnado, los padres, otros compafieros

» Valores profesionales (2012:18).

Es evidente que desde estos postulados se hace necesario mirar la realidad
educativa como un fenémeno que estd en constante cambio, y que la diversidad en
la escuela cobra protagonismo al tratar de dejar de homogenizar a las personas. Asi
mismo en el texto de Casado y Lezcano aparece una conclusion respecto a los temas
que se proponen para la formacién docente, de forma que la reflexion de la practica
educativa sea la oportunidad de ver, desde otros puntos, todo lo que tiene que ver con
laeducacioninclusivayatencionaladiversidad. Se muestra asimismo que es oportuno
plantearse una formacion que no sélo se ocupe de aspectos técnicos y tedricos, sino
también de una practica que se asuma como proceso donde el profesor alcance unas
actitudes y acciones propias para responder a las diferentes necesidades del contexto

(Casadoy Lezcano, 2012).

Respecto al papel que juega el profesor dentro de la diversidad como situacién a
atender en el aula de clase, es fundamental situarlo en una realidad que le exige ser
flexible, creativo e investigador, de forma que pueda tomar lo que tiene a su alcance
para asegurar el aprendizaje de sus estudiantes. Por lo tanto la formacién docente
también es un tema de preocupacion junto a la diversidad pues depende de cémo se
comprenda y sea llevada a la escuela. La Unesco como la entidad que se manifiesta

respecto a estas preocupaciones considera que:

La multiplicidad de contextos en que se sitian y aplican los aprendizajes también
exige abarcar tematicas diversas utilizando metodologfas y estrategias de aprendizaje
multiples. El educador debe analizar constantemente los intereses, expectativas, estilos
cognitivosy potencialidades de cada uno de sus educandos para apoyarlos a desarrollar

o0 construir nuevos aprendizajes. (Unesco, 2013 p.29).

Por otra parte y en correspondencia con lo que se expuso anteriormente, la autora
Rosa Blanco (2009), se retoma en este texto debido a que brinda algunas luces con

respecto a la formacién docente, al concebir que hay que mejorar algunas condiciones
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de los profesores desde su preparacién. La autora muestra que ademas de recibir una
formacién tedrica, el docente también requiere una conciencia y acercamiento real a
la diversidad no solo de los estudiantes, sino también de las familias, de los demas
docentes, de los modelos pedagégicos, etc. Si hablamos de la formacién docente para
atender a la diversidad, se habla también de un cambio tanto epistemolégico como

practico en la educacién. De forma que:

Las instituciones de formacion docente debieran ser espacios participativos,
interculturales y abiertos a la diversidad, formando profesionales que sean
representativos de las diferencias presentes en las escuelas y proporcionandoles
herramientas para atender a la diversidad en todos los niveles educativos, como la
utilizacién de un amplio abanico de estrategias de ensefianza, la identificacion de
barreras al aprendizaje y la participacién o la incorporacion de la cultura a los procesos

educativos, entre otros aspectos (Blanco,2009, p.98).

Loexpuesto hastaahoraconrespectoalaformaciéndocente, coincideenelementos
importantescomolatransformaciéndelasactitudesyeldesarrollodeunashabilidades
que permitan reflexionar acerca de las practicas del profesor. En este orden de ideas,
es pertinente resaltar gue con base en los autores aqui resefiados, la diversidad es un
elemento fundamental tanto en la formacién como en la practica misma, y que en ese
sentido ser docente implica un cambio de actitudes personales y una apertura a todo
lo que la diversidad tiene para ofrecer. Dicho lo anterior, cabe resaltar que cada tema
conforma un tejido que contribuye desde diferentes perspectivas a la claridad teérica
respecto a la formacion docente para atender a la diversidad. Mas alla de la cantidad
de los conocimientos tedricos o herramientas practicas con las que cuente el profesor,
es su actitud y compromiso con el reconocimiento y valoracion de la diferencia lo
que hace que sus practicas educativas cambien dentro del aula. No obstante estas
relaciones de conceptos van encaminadas también a los objetivos y compromisos de
la EPT referenciados anteriormente.

Para continuar con la conceptualizaciéon referente a la formacién docente, es
oportuno mencionar ahora el texto Diez nuevas competencias para enseiiar, invitacion al
viaje, del autor Philippe Perrenoud. En este texto aparecen unas competencias que el

docentedelsigloxxtenfrentadiaadiatantoen laescuelacomoensuformaciéonanivel
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personal y profesional. Dentro del trabajo de Perrenoud hay una salvedad que vale la
pena mencionar debido a que su trabajo va proyectado al futuro de los docentes, es
una apuesta por la mejora continua de la preparacién y una visién a futuro que da
cabida al pensamiento de una escuela donde ademads de encontrar multiples cambios,

existen nuevas necesidades.

De acuerdo con estas diferentes competencias y en vista de que la escuela necesita
nuevas alternativas, es menester del profesor ser consciente de que cada elemento de
su practica puede remitir a practicas mas selectivas y conservadoras, o por otra parte, ser
practicas democratizadoras e innovadoras (Perrenoud, 2007). Dependera en gran parte
delaconcientizacion, el compromisoy la actitud del maestro crear nuevas situaciones en

la escuelay poder resolverlas con los elementos tedricos y practicos con los que cuenta.

La importancia de una reflexion constante sobre la formacién docente tiene que
ver con aspectos que cambian a diario tanto en el mundo y en la escuela, como en
la ciencia, las artes y otras disciplinas de las cuales se nutre el quehacer docente. La
formacién del profesorado implica visibilizar todos los campos del ser humano en
conjunto, no es solo la preocupacién por el otro sino por un docente capaz de pensar
ensi mismo, ser critico y reflexivo con sus acciones y saberes para que luego, ese sentir

y pensar lleguen al aula de clase. Poresta razén, Perrenoud rescata que

La profesion no es inmutable. Sus transformaciones pasan sobre todo por la
aparicién de nuevas competencias (relacionadas, por ejemplo, con el trabajo con otros
profesionales o con la evolucién de las didacticas) o por el énfasis de competencias
reconocidas, por ejemplo, para hacer frente a la heterogeneidad creciente de los
plblicos y a la evolucion de los programas. Cualquier referencial tiende a pasar de
moda, a la vez porque las practicas cambian y porque el modo de concebirlas se
transforma. Hace treinta afios, no se hablaba de un modo tan corriente del tratamiento
de las diferencias, evaluacién formativa, situaciones didacticas, practica reflexiva o

meta cognicion (2007:6).

La cita anterior hace referencia no solo al cambio sino también a preocupaciones

como la diversidad en la escuela; podria decirse que formar a nuevos docentes lleva
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inherente esa reflexién y concientizacién acerca de la importancia de visibilizar y

promover la diversidad.

Finalmente, si la educacién es la preparacién y base para la vida, debe brindar la
posibilidad de vivir diferentes realidades, puede ayudar a cambiar el contexto de cada
ser o por el contrario seguir construyendo ese camino. La responsabilidad de quienes
forman no solo estd en dar a los otros sino también en formarse a si mismo y en esa
medida, poder pensar en una construccion conjunta de saberes y no de transmision.
Cada maestro da a los otros lo que ha cultivado en si mismo, por esta razén formar
a los nuevos docentes en el reconocimiento y atencion a la diversidad es transversal
tanto para la escuela, como para los curriculos, actores educativos y para la formacién

de cada persona.

Resultados

Con el fin de dar respuesta a los objetivos propuestos para esta investigacién,
se establecen 20 precategorias que surgen a partir de los datos encontrados en la
entrevista focal y en el analisis documental. Estas se refieren a diferentes formas
de conceptualizar la diversidad y de identificarla dentro de las aulas de clase. Las
precategorias arrojan los resultados que se organizan a partir de dos categorias
principales: la primera se denomina conceptualizaciones, que responde a los saberes
tedricos; y lasegunda, aplicaciones practicas y propuestas educativas, la cual responde

alos saberes practicos.

Resultados en las entrevistas

Los datos recogidos durante el proceso de investigacion permitieron definir
diferentes precategorias en las cuales los estudiantes manifestaron sus conocimientos
desde experiencias personales y teorias o conceptos adquiridos dentro de su proceso

formativo.

Laprimeradelas pre-categoria se denomina Nociones, con un porcentaje del (26%)
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y hacereferencia al conjunto de representaciones,imaginarios, ejemplosyargumentos
que los docentes en formacién expresan para referirse a la diversidad; dentro de ella
se encontraron nociones referidas a las diferencias, las particularidades del ser, los
grupos sociales, entre otras. Seguida de esta aparece la pre-categoria Experiencias
con docentes con el (5%), en la cual los estudiantes se remiten por una parte a las
vivencias positivas desde el uso de las estrategias que implementan los docentes de
las instituciones para dar respuesta a las diferencias en el aula y fomentar el respeto
por el otro; y por otra parte, a las experiencias negativas, que se manifiestan en actos
deexclusion, discriminaciony segregacion a las diferencias en el aula. En este orden de
ideas aparece también la pre-categoria de Experiencias con Necesidades Educativas
Especiales con el (4%), en las cuales se hallaron acercamientos significativos con
personas en situacion de discapacidad, como la auditiva, la motriz, la hiperactividad,
las dificultades cognitivas, la dislexia y el sindrome de Down. Como complemento
de las experiencias se encuentra también la pre-categoria de Poblaciones y
caracteristicas (10%), en la cual los docentes en formacién identificaron diferencias
y particularidades de algunos grupos poblacionales. Dentro de este reconocimiento
aparecieron referencias a la poblacién negra, autismo, hiperactividad, sindrome de

Down, poblacién estudiantil extra edad y poblacién con situaciones conflictivas.

Por otra parte, en correspondencia con los saberes tedricos que han adquirido
los docentes en formacion en tema de diversidad, se encuentra la pre categoria de
Informacion sobre diversidad con el (13%), en la que los datos sefialan que una
parte de los estudiantes manifiesta no haber recibido ningln contenido tedrico
sobre diversidad, y por lo tanto no haber aplicado ninguna teorfa o estrategia para
atender la diversidad en sus practicas pedagogicas. No obstante, algunos estudiantes
si logran identificar tematicas relacionadas en su proceso formativo, en este orden
de ideas surge la pre-categoria de Asignaturas sobre diversidad (9%), donde se
identificaron las materias que aportan contenidos correspondientes a la atencién a la
diversidad, estas son: Pedagogfas alternativas, Dificultades del aprendizaje de lectura
y escritura, Historia de la lengua y Practicas. En este sentido, se encuentra que los
Contenidos tedricos (8%) que se abordan desde estas asignaturas apuntan a temas
como: Necesidades Educativas Especiales, situaciones de discapacidad, pedagogia

Waldorf y etnocentrismo. Con respecto a la aplicacién de estos contenidos y a las




Catalina Cano Duque » Maria Camila Londorio Marin

estrategias (13%) que aplican los docentes en formacién dentro de sus practicas
pedagdgicas para atender la diversidad de la poblacion estudiantil, se destacan: el uso
de estrategias contextualizadas, es decir los contenidos que se modifican o adaptana
las necesidades del contexto; las adaptaciones por iniciativa propia; las aplicaciones
de diferentes modelos pedagdgicos y otras formas de ensefiar que los estudiantes

indagany adaptan al contexto educativo.

Finalmente, se mencionan desde las entrevistas algunas recomendaciones para
reforzareltemadeladiversidad desdeel curriculo en aspectos conceptualesy practicos.
Estas sugerencias se recogen dentro de la pre-categoria de Recomendaciones para
el curriculo (9%), y hacen referencia a un enfoque de interculturalidad desde todas
las asignaturas y a la implementacién de una practica que se oriente en el temay se

implemente en los primeros semestres.

Hallazgos en el Analisis Documental

Para el andlisis documental se tomaron dos tipos de registros en los que se
evidencia contenido relacionado con el tema de atencién a la diversidad. El primero,
algunos microcurriculos de las asignaturas que ofrece la malla 72 de la licenciatura,
estos son: Estilos y estrategias de aprendizaje, Desarrollo humano, pedagogias
alternativas, dificultades de aprendizaje, Investigacidon educativa, practica |, realidades
y contextos, situaciéon de infanciay adolescenciay la ruta optativa en interculturalidad.
Ademas se abordan cuatro articulos de investigacién publicados en la revista Senderos
Pedagdgicos del Tecnolégico de Antioquiay un informe sobre laCampafia Unidiversos,

como experiencias que se registran en el tema de diversidad dentro de la institucion.

Desde los microcurriculos que se analizaron de las asignaturas antes mencionadas,
se encuentran 6 pre-categorias que predominan dentro de los datos que se relacionan

con la atencién a la diversidad.

La primera pre-categorfa hace referencia a los Contenidos especificos de las

asignaturas (24%) siendo este el elemento que ocupa mayor relevancia dentro de los
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micro curriculos; la segunda pre-categoria es la aplicacion de los contenidos teéricos
al contexto educativo (11%), seguida de las competencias (11%), en estas se destaca
la capacidad del docente en formacién para llevar a la practica los conocimientos
adquiridos,ya partirdeahidesarrollarunas habilidades que le permitan desenvolverse
en el campo educativo; dentro de estas capacidades se encuentra la pre-categoria de
disefio de escenarios y estrategias (5%) para el aprendizaje, en la cual se enfatiza
en la importancia del disefio y aplicacién de actividades acordes a los diferentes
espacios educativos y a la diversidad de la poblacion estudiantil. Finalmente, se
encuentra desde las asignaturas un interés porque el estudiante desarrolle, a través
del transcurso de la adquisicién de saberes y de la implementacion de los mismos,
diferentes procesos de pensamiento, para los cuales se establecen las pre-categorias
de proceso de pensamiento critico (5%) y proceso de pensamiento reflexivo (4%).

El otro registro analizado corresponde a publicaciones, con respecto a los
textos revisados se encuentran cinco pre-categorfas que priman dentro de estas
publicaciones: la primera con mayor porcentaje se denomina resultados (35%),
la cual hace referencia a los hallazgos de las investigaciones aplicadas; el siguiente
elemento son los contenidos relacionados con la atencidn a la diversidad (24%) en
el cual se abordan fundamentos tedricos que permiten un acercamiento al concepto

de diversidad desde un ejercicio de construccion de conocimiento.

La tercera pre-categoria corresponde a las aplicaciones de las propuestas
investigativas (16%), en las que se encuentran las estrategias con las que seintervinoen
la comunidad universitaria con el fin de sensibilizar frente al concepto de diversidad.
Luego se encuentra la pre-categoria de generacion de conocimientos (11%), que
se refiere a los términos asociados con la diversidad que se abordan dentro de las
aplicaciones y propuestas. La Gltima pre categoria se denomina impacto en contexto
(7%), en lacual se evaltan los resultados y el impacto que se obtuvo de las aplicaciones

de los procesos de sensibilizacion.

De acuerdo con los resultados obtenidos desde las entrevistas y el anélisis
documental,seordenanen los siguientes cuadros las pre-categorias que corresponden

alos saberes tedricos y practicos. El primer cuadro corresponde a las pre-categorias de
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las entrevistas que de acuerdo con la unidad de analisis dan respuesta a los saberes

tedricos que tienen los estudiantes de los niveles VIl y VIl del 2016-1 sobre diversidad.

Cuadro1

Saberes tedricos

SABERES TEORICOS

Unidad de
analisis

Concepciones
sobre diversidad
-Saberes tedricos
que orientan
el curriculo
del programa
-Saberes tedrico
enatencidnala
diversidad

Pre-categoria
que surgen de las
Entrevistas

Pre -categorias
que surgen de las

asignaturas

Pre-categorias
que surgen de las

publicaciones

Nociones
26%

Informacion sobre
diversidad
13%

Contenido
especifico de las
asignaturas

24%

Asignaturas sobre
diversidad
9%

Diseno de
escenariosy
estrategias para el
aprendizaje

5%

Contenidos
24%

Recomendaciones
para el curriculo
9%

Procesos de
pensamiento
critico

4%

Contenidos tedricos
8%

Proceso de
pensamiento
reflexivo

3%

Generacion de
conocimientos
1%
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El segundo cuadro corresponde a la unidad de analisis de los saberes practicos,

entre las cuales se encuentran las siguientes precategorias:

Cuadro 2

Saberes practicos

SABERES PRACTICOS

Unidad de analisis

Saberes précticos con
relacion a la atencién para
la diversidad -Experiencias
que se registran sobre la
atencion a la diversidad
-Los saberes
practicos que orienta el

curriculo del programa.

Pre categoria
quesurgende las
Entrevistas

Pre categorias
quesurgendelas

asignaturas

Pre categorias
quesurgende las

publicaciones

Estrategias
pedagogicas
13%

Poblacionesy
caracteristicas
10%

Aplicacién del
contenido tedrico
especificos en el

contexto

11.2%

Resultados
24%

Experiencia
con docentes
4.7%

Experiencia
con NEE
4.1%

Competencias
11.2%

Aplicacion de
propuestas
16%

Impacto en el
contexto
7%

Fuente: elaboracién propia
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Discusion de resultados

A partir de los hallazgos en esta investigacidn se establecen en el siguiente texto
las relaciones que se entretejen con otras investigaciones y que han explorado la
diversidad como componente formativo. Es importante sefialar que los resultados de
este trabajo son diferentes en su mayoria y que por esta razén se hizo indispensable
analizar los hallazgos teéricos y practicos desde 3 espacios diferentes: las entrevistas,
los microcurriculos de las asignaturas y las publicaciones institucionales. No obstante
la relacion tedrico practica en la atencién a la diversidad en la escuela, se indaga en
esta investigacién con el fin de conocer la realidad de las experiencias y perspectivas
de los estudiantes frente al concepto; desde alli surgen las proyecciones y propuestas
para generar un impacto en la comunidad académica del Tecnolégico de Antioquia-

Institucion Universitaria.

Unodelosresultados significativos que aparece en esta investigacion se refiere alas
concepciones que tienen los docentes en formacion sobre diversidad. Respecto a esto
es evidente que existe un acercamiento al tema de diversidad por medio de nociones
que surgen mas desde una experiencia practica mas que desde la conceptualizacion
tedrica. Por tanto se infiere que al no poseer un conocimiento claro, los estudiantes
se refieren a ella a través de nociones y ejemplificaciones para definirla. Un ejemplo
de este pensamiento nocional es la respuesta que da uno de los estudiantes al
preguntarle sobre lo que entiende por el término diversidad y expone que: “(..) la
diversidad es eso, reconocer que hay un grupo de personas en una comunidad, hay
caracteristicas diferentes y cada quien posee unas cualidades muy singulares” (Grupo
4 S1). Estas nociones demuestran que la diversidad no se asume como un aspecto
transversal en la formacién y se muestra como una caracteristica correspondiente
a diferentes grupos poblacionales que los docentes en formacién se encuentran en
sus practicas pedagdgicas; también aparecen nociones que se refieren a cualidades,
diferencias y esencias de cada sujeto. Al respecto Correa, Bedoya y Agudelo (2015),
consideran necesario que los docentes apoyen sus practicas desde fundamentos
tedricos y disciplinares que les permitan diversificar sus estrategias en el aula segtin

los diferentes contextos.
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De acuerdo con lo anterior Zapata (2011) asegura que los docentes en formacion
tienen una carencia en la conceptualizacion tedrica y practica sobre la diversidad y
educacién intercultural. No obstante el problema no serd tinicamente de la autonomfa
del estudiante, sino que se relaciona también con las dindmicas institucionales
que permiten identificar si asumen una postura critica y politica con respecto a la
diversidad, la multiculturalidad, la equidad y la inclusién; por tal razén se considera
que en su mayorfa los docentes tienen un vacio y una falta de claridad conceptual
frente a lo que se refiere a diversidad, necesidades educativas especiales e inclusion

educativa, Gonzalez y Martin (2014).

Otro de los hallazgos que forman parte de este trabajo se exponen desde las
posturas de los estudiantes frente a los contenidos que han recibido en temas de
diversidad, pues el 13% de los entrevistados manifiesta no haber recibido informacién
sobre el concepto, por lo que recalcan no haber implementado ninguna teorfa o
estrategia para atender a la diversidad en sus practicas pedagdgicas, al respecto uno
de los entrevistados menciona: “Yo lo que pienso es que como no hemos visto la teorfa
suficiente, o mejordicho nada en cuanto a diversidad, pues esimposible aplicar teorfas

relacionadas si uno ni siquiera sabe qué es diversidad” (Grupo 2, S3).

Por otra parte el 8% de los datos se refieren a los contenidos tedricos que los
estudiantes tienen sobre diversidad dentro de los cuales aparecen: la identificacion
de necesidades educativas especiales, discapacidades visuales, auditivas, motrices,
cognitivas, autismo, sindrome de Down y etnocentrismo. Esto muestra que los
docentes en formacion han construido aprendizajes desde las asignaturas y que en
cierta medida tienen unas herramientas bésicas para proceder cuando se encuentren

una de estas diversidades en el aula de clase.

Desdelasconceptualizacionestedricasquese hacendentrodelaformaciéndocente
aparece la necesidad de profundizar en las nuevas corrientes pedagdgicas que abogan
por una ensefianza desde la pluralidad y un aprendizaje desde la diferencia. Estos
nuevos modelos buscan implementarse en los centros de formacién para maestros

con el fin de erradicar los métodos tradicionales de la educacién, Infante (2010).
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Por otro lado dentro de los microcurriculos de la malla 72 aparecen diferentes
contenidos tedricos y practicos en los cuales se enfatiza en el disefio de escenarios de
aprendizaje y desarrollo de diversas habilidades de pensamiento. Sin embargo otras
investigaciones exponen que los cambios deben evidenciarse en las estructuras y
bases de las licenciaturas, pues no basta con solo tener unas asignaturas en contados
semestres. Eneste sentido esimportante contar con una formacién de los profesionales
de la educacion que se centre en las principales dificultades y vacios que la atencién
a la diversidad ha manifestado hasta el momento (Infante, 2010; Gonzalez y Martin,
2014).

Con respecto a las publicaciones se encuentra como hallazgo la generacién de
conocimiento, donde se muestra que el proceso de conceptualizacién va un paso
mas alla de lo que se concibe como diversidad. En este apartado las publicaciones
comienzan a dialogar con diferentes enfoques tedricos y con la realidad de sus
investigaciones para dar cuenta de nuevas formas de pensar la diversidad. Este
proceso de generar conocimiento demuestra que la discusion tedricay las ejecuciones
practicas puestas en un mismo espacio de reflexion, disponen de material innovador
paraobservary conceptualizar el complejo fendmeno de lo diverso; sin embargo estos

alcances se dan en la Gltima etapa de la licenciatura o al culminarla.

PorestarazdénZapata(2011) argumentaquelacapacidaddecomprender, reflexionar
einterpretar la complejidad del hecho multicultural y diverso en el contexto escolar es
una competencia que se desarrolla en la formacién. Es importante mencionar que en
la Institucion Universitaria Tecnolégico de Antioquia, esta competencia se afianza en
el desarrollo de lainvestigacion como es el caso de las publicaciones, donde dejan para

la cultura académica una generacion o re construccién del conocimiento.

Con relacion a estas capacidades que se desarrollan dentro del programa de
formacién, seencuentraqueenlos microcurriculos aparece unaintenciondeincentivar
a que el docente en formacién adquiera los conocimientos tedricos para desarrollar
las competencias o habilidades necesarias que le permitan llevar su conocimiento
al contexto real. Ligado a este proceso se encuentra también una apuesta fuerte

por desarrollar procesos criticos y reflexivos, ademds de dar unos lineamientos para
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aplicar los contenidos tedricos especificos de cada asignatura en el contexto. Esta
compleja propuesta curricular se cuestiona a partir de los hallazgos en las entrevistas,
pues al parecer los docentes en formacién no estan alcanzando estas competencias en
su totalidad y quedan en un proceso que inicia pero que pocas veces se culmina. Esta
contradiccion se rastrea a través de respuestas que se relacionan con la informacién
sobre diversidad en las cuales aparecen respuestas como: “ Yo lo que pienso es que
como no hemos visto la teorfa suficiente, o mejor dicho nada en cuanto a diversidad,
puesesimposibleaplicarteorfas relacionadas siunoni siquierasabe qué esdiversidad”
(Grupo 2, S3). Comentarios como este demuestran que hay una desconexién entre lo
que se plantea en las asignaturas y lo que ocurre en el aula de clase; al parecer los
responsables directos de esta contradiccién serian los formadores de formadores, es
decirlos maestros que ensefian en la licenciaturay que probablemente hay algin fallo
enesta relacién tedrica que se planteay la realidad de los aprendizajes. No obstante es
importante destacar que es responsabilidad directa del docente en formacion buscar,
estudiar y profundizar los conocimientos y reflexiones que surgen desde el aula de
clase; es responsabilidad del estudiante de la licenciatura crear espacios donde se
dialogue desde lo que les sucede en sus practicas pedagdgicas y hacer énfasis en las
soluciones y los conocimientos desde lo real, lo veridico y lo actual. Esta capacidad
se acompana por la sensibilidad y consciencia del mismo estudiante, depende de su
actitud frente a la educaciény de sus concepciones sobre la diversidad. Esta formacion
va de la mano de la identificacién de cada maestro en formacién como diverso y en
ese sentido ser capaz de aceptar, promover, proponery respetar la diversidad como un

fenémeno actual y cambiante, (Zapata 2011).

Otro de los hallazgos importantes son los saberes practicos de los docentes en
formacién porque cuentan desde sus vivencias cémo encuentran la diversidad en el
aula de clase y qué han hecho para aprovecharla como insumo para el aprendizaje.
Sobre estos resultados se encuentran experiencias positivas y negativas con docentes
y con diferentes poblaciones, estrategias adaptadas al contexto e identificaciones de
caracteristicas especificas de las necesidades educativas especiales. Las practicas que
se identifican dentro del marco de la atencion a la diversidad en la escuela, cuentan
con anécdotas mas significativas para los estudiantes que los contenidos teéricos, por

ejemp

0, algunos de los estudiantes hablaron de sus intervenciones pedagdégicas en
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instituciones como CLEI, Colegio Pestalozzi, Santa Catalina, Colegio de sordosy ciegos,
entre otras lugares donde establecieron relaciones con la diversidad de capacidades
de las personas y que les dejaron aprendizajes que ahora reconocen como parte de
una experiencia fructifera con la diferencia. Un ejemplo de estas practicas es el caso de
uno de los entrevistados que cuenta que: “pues yo tenfa un estudiante que provenia de
una culturaindigenay los nifios de ese salén no sabfan qué era una persona indigena,
pues no sabian nada, simplemente le decfan que era un indio, entonces en esa practica
hubo la oportunidad que yo les explicara quiénes eran los indigenas, de dénde venian,
todo, y él tuvo la oportunidad de explicar también cudl era su cultura y cuales eran sus

costumbres” (Grupo1S.4).

No obstante, asi como las concepciones y actitudes negativas determinan la
relacién con la diversidad en la practica pedagédgica, las acciones que se emprendan
desde las capacidades y desde las posibilidades para crecer enriqueceran el proceso
de formacién del maestro, permitiéndole descubrir que el mundo escolar cuenta con
todas las ventajas para transformar la vida de quienes llegan con las expectativas en
alto de construir una mejor realidad y para potenciar las oportunidades de cada sujeto

ensuindividualidad (L6pez e Hinojosa, 2012).

De acuerdo con las discusiones planteadas hasta ahora, se propone el siguiente
cuadro donde se muestran las categorias que surgen a partir del analisis de las
pre-categorfas. Las dos grandes categorias denominadas Conceptualizaciones y
Aplicaciones practicas y propuestas, contienen todos los hallazgos obtenidos en la
investigacion y permiten observar la actualidad de los docentes en formacion y del

programa de Licenciatura frente a la diversidad.
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Cuadro3

CATEGORIAS

Conceptualizaciones

Aplicaciones practicas y propuestas

Nociones

No ha recibido informacién- no

implementa conocimientos

Experiencias con docentes

Contenidos tedricos

Experiencias con NEE

Recomendaciones para el curriculo/

negacion de la diversidad en el curriculo

Poblacionesy caracteristicas

Asignaturas

Competencias

Estrategias personalesy aprendidas

Disefio de escenarios y estrategias para

el aprendizaje

Procesos de pensamiento critico

Resultados

Procesos de pensamiento reflexivo

Contenido especifico de las

asignaturas

Aplicacion de propuestas

Contenido (Publicaciones)

Marco referencial

Generacion de conocimientos

Conclusiones

En relacién con lo expuesto en los resultados sobre las categorias de
conceptualizacionesy aplicaciones practicas, es posible reconoceren primera instancia
que desde las asignaturas se manifiesta un interés porque el estudiante adquiera unos
saberes tedricos y desarrolle diferentes habilidades de pensamiento critico y reflexivo
que, complementado con la aplicaciéon dentro de los contextos, le permiten al docente

en formacién una confrontacién de la realidad educativa con las posturas tedricas y

corrientes pedagdgicas que se utilizan en la actualidad.
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Sin embargo, desde las entrevistas se encuentran diferentes vacios frente a los

conocimientos, los procesos de pensamiento y las estrategias practicas relacionadas
con laatencién ala diversidad. Prueba de ello es que los estudiantes conceptualicen la
diversidad a partir de nociones y ejemplificaciones desde sus experiencias personales
y concepciones. Esta razon lleva a pensar que los docentes en formacién no estan
alcanzando por completo las competencias planteadas desde las asignaturas y se
reconoce que a pesar de tener acercamientos al concepto de diversidad pocas veces se

profundizan desde la teorfa y la practica.

A partir de las entrevistas es posible suponer que el conocimiento sobre atencién
a la diversidad que se imparte en la universidad no esta cumpliendo cabalmente con
las expectativas de los estudiantes y éstos no estan haciendo uso de las herramientas
didacticas, conceptuales y metodoldgicas que les permitan reconocer y utilizar la
diversidad como un ambiente de aprendizaje. Vale la pena recalcar que un 13% de los
datos obtenidos se refieren a la poca aplicabilidad de la teorfa, lo que conlleva a una
adaptacion al contexto real que en algunas ocasiones no dan los resultados esperados,

y por lo tanto deben recurrir a otras formas de intervenir la poblacion.

Por otra parte, es importante reconocer que desde la voz de los estudiantes
se manifiesta que sus aprendizajes mas significativos se logran mds desde las
experiencias que permiten las practicas pedagdgicas, que desde los contenidos
tedricos sobre diversidad en la escuela. Esta oportunidad de aprendizaje se acompana
por la sensibilidad y consciencia del mismo estudiante sobre el reconocimiento de las
diferencias de cada contexto y por ende de cada persona; la capacidad de reflexionar
depende también de la actitud del maestro en formacién frente a la educaciony desus
concepciones sobre la diversidad. No obstante se considera fundamental comenzar
desde la licenciatura, una sistematizacién de las experiencias de las practicas mas
significativas para dejar evidencias de los procesos que se realizan en los diferentes

espacios educativos.

Ademas,desde las publicacionesidentificadasen el andlisisdocumental, seobserva
que los estudiantes que realizan procesos investigativos en su practica profesional,

a diferencia de las practicas pedagodgicas, adquieren algunas competencias que
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les permiten conceptualizar la diversidad por medio de la discusién con diferentes
relaciones tedrico-practicas que muestran un dialogo con otros enfoques, y se
trasversalizan con larealidad de susinvestigaciones para dar cuenta de nuevas formas

de pensar la diversidad.

Finalmente se concluye que a pesar de no tener la suficiente informacién en
materia de diversidad, los estudiantes encuentran este fenémeno social no solo en
las asignaturas sino también en sus practicas, en sus intervenciones educativas u
otros espacios donde interactlien como docentes. Hace parte de cada persona en su
rol como profesor hacerse responsable de su preparacién y de sus diferentes acciones

para aprovechar ladiversidad como una nueva oportunidad de aprender de los demas.
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Resumen

sta investigacién surge a partir de estudiantes
motivados por inquietudes en correlacion a las
diversas poblaciones dentro del Tecnoldgico de
Antioquia, especificamente, con respecto a los talentos
artisticos dentro de la universidad y de los estimulos que
aseguran la permanencia de los mismos en los grupos
culturales ofrecidos desde la direccidén de bienestar, encargada
de la formacion artistica en la institucion. Se establecieron
objetivos orientados a la caracterizacion de los estudiantes

pertenecientes a dichos colectivos, los apoyos e incentivos

! El capitulo de libro presenta los resultados del proyecto “Talentos artisticos TDEA!, implementado
durante la préactica investigativa de la Educacion Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua en
elano 2016.

2 Licenciado en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana. Tecnologico de
Antioguia, Institucion Universitaria. Integrante del semillero de investigacion Unidiversos. noby2424@
gmailcom

9 Licenciada en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana. Tecnologico
de Antioguia, Institucion Universitaria. Integrante del semillero de investigacion Unidiversos.
judithmayavelez@gmailcom

4 Estudiante de ultimo semestre de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades
y Lengua Castellana. Tecnologico de Antioguia, Institucion Universitaria. Integrante del semillero de
investigacion Unidiversos, atorog919@gmailcom.



mailto:judithmayavelez@gmail.com

Miguel Arnoby Goez Vasquez « Judith Maya Vélez » Sirley Andrea Toro Gutiérrez

generados para su construccién personal y, finalmente, la
recoleccién de insumos para un posterior disefio de una
politica institucional que apunte hacia su beneficio directo,
abordados a partir de un enfoque hermenéutico que posibilité
el andlisis de lo encontrado en el drea de Educacién y Cultura.
A partir de las interpretaciones de los resultados se concluye
que el arte es uno de los pilares fundamentales que configura
el pensamiento critico de los estudiantes, en el que se integran
diversos campos disciplinares, y que le permiten potencializar
las capacidades que poseen estos en los espacios que ofrece

Bienestar Universitario.

Palabras clave: arte, desarrollo humano, educacién,

talentos artisticos, grupos de proyeccién artistica.

Planteamiento del Problema

Antes de la formulacién inicial del problema encontrado en la Institucion
Universitaria Tecnoldgico de Antioquia en correlacion a los talentos artisticos dentro
de la misma, se realizd una indagacién de orden tedrico con el objetivo de delimitar
los antecedentes en relacién a la tematica y la poblacion directamente afectada,
principalmente en cuanto a los espacios en los que se esbozan sus trabajos y la

incentivacion dentro de los mismos.

Esta recoleccion informativa dirigio al equipo a seis investigaciones concernientes
a talentos artisticos en los ambitos de educacion superior, media basica y local, que
permitieron tener acercamientos a la comprensién del temay sus avances; de manera

que se lograra una orientacién acertada en correlacién al problema investigativo.

El Propedéutico Usach (Universidad Santiago de Chile) en alianza con la Unesco
(Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura)

presentan el trabajo “Una experiencia exitosa por una educacién’, a través del
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cual se construye una propuesta de educacién inclusiva basada en la Politica de
Responsabilidad Social Universitaria, dando pie a un discurso cimentado a raiz
de los problemas del estudiantado en términos socioeconémicos y académicos.
Metodolégica y tedricamente hablando, en esta investigacién chilena se analiza
apoyado en procesos estadisticos el desempefo y resultados de los estudiantes,
teniendo una base en indagaciones alrededor del territorio chileno desde lo rural y lo
urbano que permitié la formulacién de un problema constituido solo a partir de los

talentos académicos.

En segundo lugar, se recurri6 al trabajo investigativo “La accién afirmativa en la
Universidad de los Andes” de Leén y Holguin (2004), quienes analizaron el caso de
estudiantes considerados como talentos académicos provenientes principalmente
de poblaciones indigenas y afrodescendientes en estado de marginalidad, que
fueron ayudados econémicamente para su sostenimiento dentro de la institucién
de educacién superior y que, a posteriori, abandonaron sus estudios a causa de las
exigencias curriculares y académicas de la misma. Esta investigacion de caracter
explicativo y descriptivo permitié visibilizar las dificultades que, en primera instancia,
tuvieron los estudiantes, no sélo en términos econémicos sino también académicos,
evidenciando una carencia de acompafiamiento y a partir de la cual se generaron
diversas estrategias para mejorar los apoyos brindados a estudiantes con rendimientos

superiores a la media.

Pasando al tercer antecedente investigativo, el equipo se topd con Ortiz et. al
(2013) y su investigacién “La identificacién y desarrollo de alumnos talentos en la
educacién superior’, dentro de la cual se hace un andlisis de los estudiantes talento
y suincidencia dentro del aula estudiantil cubana. En esta investigacién se propone
generar medidas para la identificacion temprana de estos talentos, desde el proceso
de ensefianza-aprendizaje, el apoyo a los docentes para promover su desarrollo en
el ambito profesional y el estudio del talento desde una postura contextualizada y
personoldgica de acuerdo con las posturas vigotskianas. Esto delimitando el talento
en la formacién profesional como una forma de funcionamiento de la personalidad
direccionada hacia la creaciéon y el contacto con su area de desarrollo académica,
condicionados por las exigencias de los contextos desarrolladores del talento en la

educacion superior.
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A partir de otra mirada, se encuentra la investigaciéon de Mora y Osses (2012,
p.1) titulada “Educacién Artistica para la Formacion Integral. Complementariedad
entre Cultura Visual e Identidad Juvenil” que enmarca la crisis que ha producido la
globalizacién, el consumismo y el poder que ejercen los medios audiovisuales, en
la pérdida del humanismo. La educacién alli implicita ha cobrado estos efectos y se
ha sometido a las exigencias que esta demanda requiere, es donde dicen los autores
que debe enfocarse la mirada desde la cultura visual y la formacién desde lo estético
que apunte a que los individuos se replanteen los desafios que enfrentan en un medio

como este.

Desde otra perspectiva que se enmarca fuera del contexto universitario, se
encuentra la investigacion de Garcés (2011) “Juventud y comunicacion. Reflexiones

3

sobrela practicas comunicativas de resistencia enla cultura hip hop de Medellin’donde
profundiza en el escenario de las mediciones, para revisar la relacién que existe entre
juventud y comunicacion, a partir de la cual se infiere que el énfasis en las culturas
juveniles corresponde a una nueva forma de valorar y reconocer las identidades
juveniles y sus formas de apropiacién de medios de comunicacién. La identificacion
de acciones y producciones de cultura de jévenes vinculados al hip hop, a través de la
apropiacién de medios de comunicacion, supone la comunicacion otra. La cultura hip
hop promueve proyectos juveniles dotados de independencia y creacion, abarcando
las posturas subjetivas y las identidades juveniles, que en su diferencia y resistencia
cultural, recrean y confrontan la cultura y los procesos hegemonicos impuestos por

el mundo adultoy las industrias culturales orientadas hacia un alto consumo juvenil.

Ahora bien, Castafio (2014), en su investigacién “Estudio de caso del Festival
INVAZION 2008-2013. La gestidén de la musica underground local desde el espacio
plblico de Medellin”, constituye un andlisis de la promocién y la difusién de la
musica underground gestada por musicos independientes de la ciudad, en relacién
con las normativas culturales (plataforma politica del Estado; el lugar que ocupan
las practicas promovidas por INVAZION) y con el Espacio Piblico, entendido como
el lugar perteneciente a la ciudadania en la cual la vida es posible en el entramado
de las interacciones cotidianas. El aporte de dicha investigacion se instaura desde un

proceso paulatino hacia la estimacién de gestiones que integren el colectivo Invazion,
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como accién transformadora desde el espacio publico de la ciudad. Asimismo, esta
investigacion ayuda a materializar el deseo de integrar una cartografia que permite
visibilizar la oferta cultural de la ciudad, debido a que muchas practicas culturales
underground pasan desapercibidas. Con respecto al vacio que no es explicito, hay cierta
tendencia hacia la reflexion de una formacién académica en quienes han tenido un
desarrollo empirico en estos espacios culturales. Es decir, existe una carencia en la
formacién del gestor. La academia establecerfa una profesionalizacién puesto que
ofrece un cumplimiento 6ptimo en el quehacer de estos gestores. A través de esa

accion formativa se identifican las bondades y las carencias del medio.

Para formular el problema es importante destacar que el arte como expresion de
los sentimientos provoca en los seres humanos distintas reacciones; desde diferentes
posturas subjetivas se escuchan voces de admiracién cuando se percibe una pintura,
la perfecta combinacién de colores y la excelente técnica de quien elabord ese
cuadro, del que nos dejamos persuadir; se generan rumores del magnifico acople de
los musicos, la melodiosa voz de la cantante que produce asombro cada vez que se
aduefia del escenario. Pero sin duda, las adulacionesy los aplausos son imposturas de
lo inmediato; tanto el desarrollo de un saber académico, como el cientifico, supone un
trabajo tan arduo como lo requiere el arte. Cada esfuerzo por mejorar viene cargado de
situaciones que implican un desgaste fisico y emocional. Podria darse la comparacion
con las actividades fisicas o deportivas, pues la constante practica y el entrenamiento

hacen que el deportista tenga un mejor desempefio.

De igual forma este arte, como finalidad comunicativa y estética, se centra en la
expresion de lo que conmueve a las personas, sean sentimientos de felicidad o de
tristeza; el talento, como fuente de capacidad artistica establece el vinculo entre lo
interior del sery lo externo a él. Asi pues, toda aquella persona integra deberia situarse
en senderos bifurcados en los que, cualquier tipo de interés, lo Ileve a un pleno gozo a

causa de sus determinaciones.

El desarrollo integro de cada sujeto viene configurado por un sinnimero de
particularidades que confluyen en los entornos en que estos se desenvuelven. El PNUD

(Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo) durante varios afios ha venido
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estableciendo la concepcién sobre el desarrollo humano: “significa crear un entorno en
que las personas puedan hacer plenamente realidad sus posibilidades y vivir en forma

productiva y creadora de acuerdo con sus necesidades e intereses” (PNUD, 2001, p.11).

Asi pues, atendiendo al desarrollo humano, motivado por esas necesidades e
intereses particulares, en el cual los planteles educativos procuran potencializar
diferentes habilidades de los estudiantes para responder a dicha integralidad
subjetiva, dentro del Tecnoldgico de Antioquia -Institucion Universitaria se ha venido
presentando una situacién de orden cultural que afecta la proyeccién de los grupos
artisticos de la misma. Si bien, el interés primordial de los estudiantes se instaura en
la formacién académica, los que poseen capacidades artisticas, tienden a participaren
los grupos artisticos y culturales, provocando una atmésfera institucional en donde
las afinidades artisticas cobran un valor importante. La dificultad que se anuncia
es la poca continuidad de estos grupos, es decir, hay un abandono por parte de los
estudiantes debido a factores que no permiten una integracién de mayor tiempo,
esto es: la graduacién de cada uno de los estudiantes, las dificultades en los horarios
académicos, y la falta de estimulos que inciten a un mayor compromiso por parte de

los educandos.

Ahora bien, abogando por esa bisqueda del hombre integral, lo que pretenden las
Instituciones Educativas de Educacion Superior (IES), se fundamenta en el desarrollo
de curriculos ajustados a las diferentes areas del conocimiento —ciencias exactas y
humanidades—; no obstante, los saberes son extensos, y las condiciones para que se
dé ese acercamiento profundo son circunstanciales. Es decir, el contacto superfluo
con el arte y los talentos viene predeterminado por cuestiones de orden temporal,
donde lo cultural se convierte en una opcién netamente de entretenimiento para los
estudiantes, sin tomar en cuenta que una formacion en lo cultural es la base de una

educacién integral de calidad. Al respecto Nussbaum manifiesta que:

En casitodaslas naciones del mundo se estan erradicando las materiasy las carreras
relacionadas con las artes y las humanidades, tanto a nivel primario y secundario y
con mayor restriccion al nivel terciario y universitario. Concebidas como ornamentos
inttiles por quienes definen las politicas estatales en un momento en que las naciones

deben eliminar todo lo que no tenga ninguna utilidad para ser competitivas en el
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mercado global (..). Aquello que podriamos describir como el aspecto humanistico
de las ciencias, es decir, el aspecto relacionado con la imaginacién, la creatividad y la
rigurosidad en el pensamiento critico, también esta perdiendo terreno en la medida en
que los paises optan por fomentar la rentabilidad mediante el cultivo de capacidades

utilitarias y practicas aptas para generar renta (2010, p. 20).

En relacion con lo anterior, no se desconoce que en el Tecnolégico de Antioguia
exista una tendencia a generar impacto con los talentos artisticos y la cultura, pues
son evidentes las labores que se realizan desde el 4rea de Bienestar Universitario y
las constantes actividades de muestra cultural efectuadas por los distintos grupos de
proyeccién, llevadas a cabo en diferentes escenarios de la universidad y fuera de ella.
Habrfa cierta correspondenciaen lo que se refiere al desarrollo humano, pues aparte de
llevar procesos académicos en correlacion con cada programa, se visibiliza el arte como
uno de los componentes que conforman una educacién de calidad. Sin embargo, se
torna alarmante el hecho de que los movimientos artisticos sélo Ilegan a posicionarse
desde un requerimiento, la realizacién del Acude, como catedra indispensable para
otorgar el titulo y no desde una corriente que atafie el placer por una atmdsfera

artistica, un ambiente donde sea el arte el centro de muchos pensamientos subjetivos.

Por lo tanto se genera la siguiente pregunta que problematiza nuestra idea de
investigacion: ;De qué manera son potencializados los talentos artisticos desde el
desarrollo humano en el Tecnolégico de Antioquia, que permita la sostenibilidad de

los grupos de proyeccién artistica?

Metodologia

Este proyecto de investigacion se sitla dentro del paradigma cualitativo, puesto
que se localiza un fenédmeno social que compromete a los individuos. Becker
(1986) citado por Coulon (1995, p. 58) nos dice que para poder comprender el
comportamiento de un individuo se adentra de alguna forma en lo que él piensa o
pensarfa de esa situacién dejando a un lado las visiones y prejuicios del entrevistador.
Ademas, posiciona el proyecto de investigacién en ambientes dindmicos, cargados

de mdltiples interpretaciones en las cuales la realidad social inmersa en los espacios
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fisicos condiciona el actuar de los seres humanos: “La investigacién cualitativa se
preocupa mas de temas sustantivos que de temas formales, mas de problemas
practicos que de los tedricos. En la eleccidn, se priman los problemas derivados de
necesidades sociales, de demandas socioeducativas” (Téjar, 2006, p.183), que van
desde varios aspectos: el social, cultural y emocional, repercutiendo en lo cotidiano
de las personas que coexisten dentro de una comunidad. Para acceder a esa realidad
sustantiva es necesario situar el discurso como fuente primordial de informacion, un
texto producido por alguien en una situaciéon de comunicacion interpersonal, sea esta

oral, escrita o filmada, o de cualquier otra forma.

El proyecto se inscribe bajo el enfoque hermenéutico, el cual se fundamenta
en la critica social con un marcado caracter auto-reflexivo, considerando que el
conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de
grupos, pretendiendo la autonomia racional y liberadora del ser humano. Con él,
se daran interpretaciones a la informacién obtenida, para que, de esta manera, se
pueda comprender cémo se estd incentivando los grupos artisticos y culturales del

Tecnolégico de Antioquia, con miras de tener un desarrollo humano.

En cuanto a la técnica, se plantea la realizacién de la entrevista, definida por
Kbale como “una forma especifica de conversacion en el que se genera conocimiento
mediante la interaccion de un entrevistado y un entrevistador” (2011, p.4). A través
de esta técnica habrd un acercamiento a los estudiantes de los grupos artisticos y
culturales, logrando una interaccién que permita reconocer esta problematica y ver
como se evidencian los procesos de permanencia en los grupos de proyeccion, esto es,

el fortalecimiento de las capacidades y el tipo de incentivos que reciben.

Con respecto a la utilizacion del instrumento -guién de entrevista semi-
estructurada- se podra identificar si se incentivan o no los procesos artisticos que
realizan los estudiantes del Tecnolégico de Antioquia, durante su permanencia
en la institucion, ademas, de si dichas actividades repercuten o no en sus procesos
académicos en relacién con el fortalecimiento de las capacidades y la formacién de
individuos disciplinados e integros. De igual forma, esta entrevista, también conocida

como focalizada, busca en este proyecto obtener informacién pertinente de los sujetos
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implicados en dicha investigacién, que permita, a su vez, dar respuesta a los objetivos
propuestos. La poblacién seleccionada para llevar a cabo este proceso es: estudiantes
que pertenezcan alos Acudes de arte, y a los grupos de proyeccion artistica; y directivos
y docentes que hacen parte del drea de Educacion y Cultura del Tecnoldgico de

Antioquia.

Las entrevistas se realizaron teniendo en cuenta estos aspectos: la seleccién de los
participantes que pertenecieranadistintas poblaciones; las preguntasse determinaron

a partir de las categorfas y las unidades de analisis.

En cuanto a la muestra o la poblacion participante, serdn estudiantes del
Tecnolégico de Antioquia que hagan parte de los grupos artisticos y culturales. Se
realizardn 8 entrevistas distribuidas de la siguiente manera: dos estudiantes en la
categoria de Acude de artes; dos en la categoria de grupos de proyeccién artistica; dos
docentes de Educacién y Cultura y dos directivos de Bienestar Universitario, dichas

muestras son tomadas a conveniencia de acuerdo a lo que sefiala Kbale (2011).

Respecto a las consideraciones éticas para ejecutar este trabajo se hace necesario
asumir algunas desde quienes rigen esta investigacion y desde el trabajo de campo
que se plantea mediante la aplicacién de los instrumentos. Como responsables de la
investigacion es trascendental tomar un distanciamiento relevante en relacion al rol
de estudiantes en formacion de la Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis en
Humanidadesy Lengua Castellana, debido a que la ocupacién dentro de este proyecto
debe asumirse como investigadores con fines académicos, dejando de lado el papel
de estudiantes. La correspondencia con la licenciatura cambia con el fin de desarrollar
esta propuesta de forma objetiva y retoma los compendios tedricos y practicos

necesarios para aportar a la Institucion Universitaria con respecto a esta realidad.

Marco referencial

El capitulo politicas culturales en Colombia se convierte en el marco legal que

contextualiza el proyecto de investigacion. En él, se parte desde unos antecedentes
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que definen la politica en el campo de las artes: el Plan Nacional de Mdsica para la
Convivencia (PMNC) y el Plan Nacional Para las Artes 2006-2010; estos planes iniciales
fueron disefiados con un enfoque de campo artistico en busca del fortalecimiento
de las practicas artisticas en varias dimensiones: investigacion, formacién, creacion,

circulacién y gestion.

Las politicas para las artes asumen el rol del Estado en los asuntos relativos al
fomento de las artes, como la necesaria intervencion publica para garantizar las
condiciones que permiten el ejercicio de practicas artisticas a la mayor parte de
la poblacién, reconociéndolas como derechos culturales, asimismo, como una
mediacion para la organizacién y reglamentacion de las actividades de un sector con
responsabilidades publicas, que contribuye a configurar y redefinir las identidades y a
enriquecer el patrimonio cultural de la nacién, mediante su productividad simbdlica,

social y econdmica (Ministerio de Cultura, p.96).

Lo anterior, corresponde a una vision totalizante de una politica piblica que le
apuesta al desarrollo integro de las comunidades por medio de la cultura y el arte,
dejando entrever la responsabilidad y el compromiso que tiene el Estado con el
patrimonio cultural. La politica del Ministerio de cultura se encuentra regida por
cuatro principios que permiten la regulaciény la sostenibilidad de la misma, radicada

en la necesidad de garantizar procesos de negociacién en nociones de conceptos

como: diversidad, cobertura y calidad en condiciones de equidad. Asi pues, los
principios de democracia, lo diverso, lo integral y lo sostenible se convierten en ese
direccionamiento para que dicha politica sea efectiva, que regule todos los procesos
culturales y provogue el constante cambio supeditado a partir de la interaccién social

desde el sentido estético.

Desde otra mirada, es importante retomar las inteligencias miltiples -IM— de
Haward Gardnerd, con respecto a latematica general de los talentos. Esimprescindible
abordar al psicélogo -investigador, puesto que se convierte en la voz principal para
dar fundamento a lo concerniente con los talentos y las capacidades humanas
desarrolladas a partir del fortalecimiento de las diversas formas de aprendizaje, en este

caso, las diferentes inteligencias que presentan los seres humanos. En su libro: Arte,

mentey cerebro, el autor, manifiesta cémo fue trascendental, para suvida, haber tenido
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la posibilidad de estar cerca de las artes desde pequefio, en particular haber tocado
el piano. Lo anterior le posibilité destacarse siempre como un estudiante brillante.
Afios mas tarde, en el campo académico e investigativo, ese acercamiento a las artes lo
condujo a desarrollar el Proyecto Zero, forjado durante mas de una década enlazada
al estudio de los procesos humanos creativos, como se revela en la creacidn artistica.
Dicho proceso es a partir de la psicologia cognitiva que indagay ahonda sobre las leyes

basicas del pensamiento humano.

Esta teorfa sobre las inteligencias multiples deja atras la concepcion singular que se
ha tenido sobre la inteligencia. Hasta hace poco sélo eran evaluadas vy fortalecidas las
inteligencias l6gico-matematicay la lingiiistica. A diferencia de esta nocién, la teoria de
las IM comprende la competencia cognitiva como un conjunto de talentos, habilidades
y capacidades denominadas “inteligencias”. Todos los individuos poseen estos talentos,

habilidades y capacidades instauradas en la mente en distintos niveles de desarrollo.

Cardnersefala que lainteligencia se debe entender como la “‘capacidad de resolver
problemas o elaborar productos que sean valiosos en una o mas culturas” Desde esta
perspectiva el enfoque de las capacidades de Nussbaum puede relacionarse con lo que
plantea Howard ya que brinda ese desarrollo mental a través de la identificacién de
las particularidades y caracteristicas de cada individuo, desde el trabajo pedagdgicoy
las posibilidades del ambiente que permiten el desarrollo de estas. Mds adelante, se
hablard en qué consiste este enfoque de las capacidades, por ahora, se sigue con la
concepcién de las M.

«

El autor amplia el reconocimiento holistico de lo que es la inteligencia: “la
brillantez académica no lo es todo”. Se ha demostrado que adaptarse a la vida
significa desenvolverse en diferentes espacios y tiempos que, de alguna forma, exigen
el desarrollo y fortalecimiento de nuevas competencias, un ejemplo de esto es la
adaptacién que deben tener los estudiantes nuevos durante los primeros semestres
en la universidad; se requiere diferentes competencias para permanecer en un
establecimiento de educacién superior, que ni la escuela otorga a los estudiantes.
Dicho de otro modo, las habilidades, competencias, pueden adquirirse cuando el

entorno obligue a las personas a buscarlas.
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Desde otra mirada, el autor no niega el componente genético pues
considera que esas potencialidades de una u otra forma se van desarrollando en el
medio ambiente. En Nussbaum (2012) se entiende estas capacidades genéticas
como ‘capacidades interiores” que se van fortaleciendo a medida que la sociedad
permita el fortalecimiento de las ‘capacidades combinadas’, que en otras palabras
corresponderia a eso que el medio ambiente puede ofrecer a las personas (entiéndase
medio ambiente a todos los espacios sociales y naturales que permiten el desarrollo
de dicha capacidad interior). Esto podria clarificarse si se pone de ejemplo el perfil
de un deportista de élite. Ninguno de ellos Ilega a niveles de competencia altos sin
tener un entrenamiento extenuante, por buenas que lleguen a ser sus cualidades
naturales. Esto mismo podrfa situarse en escritores (poetas), matematicos (ingenieros,
cientificos), o de seres humanos que poseen una inteligencia emocional. De acuerdo
alo anterior, en lo propuesto por Howard Gardner (Proyecto Zero) todos los individuos
estan en capacidad para desarrollar una o varias de estas inteligencias, no sin antes
mencionar que la motivacién y la formacion en estas es de suma importancia para
generar ese tipo de competencias, en las ocho inteligencias que Gardner establecio:

inteligencia l6gico-matematica, linglistica, espacial, corporal-kinestésica, musical,

intrapersonal, interpersonal, emocional, naturalista.

Por otra parte, Gardner en su ensayo Educdcion artistica y desarrollo humano (2011),
enlaza las dos tematicas hacia las que el proyecto se encamina; hace un recorrido
histérico del desarrollo humano desde Darwin hasta el siglo xxi, ademds de analizar
como la educacion artistica desde Platén ha sido mirado con recelo hasta nuestros
dfas, advirtiendo que es peligrosa, ya que en ocasiones estas muestras artisticas se
salen de contextos donde la irreverencia y la critica estan inmersas en las obras de
algunos artistas y ofenden hasta la misma democracia y otros tipos de gobierno. En
cuanto a lo educativo las producciones artisticas de los nifios y nifas en su etapa inicial
de aprendizaje estan enmarcadas en la libertad y el goce. Pero Illegado el momento
irrumpe este goce estético, puesto que se ve limitado a cumplir requerimientos de
repeticion y normas que son dadas por otros, se da apertura a expresar sentimientos y
emociones, pero pocas veces se enfatizaen lo estéticoy lo histérico que son unreferente
fundamental en el proceso. “Pero desde una perspectiva cientifica, resulta apropiado

preguntarse por los métodos y practicas en la educacion artistica: sobre aquello
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que debe ensefiarse, sobre como puede ensefarse y sobre qué base deben darse los
resultados educativos” (p.14). El autor menciona que es complejo hallar respuestas
a estos interrogantes, pero estableciendo una postura desde el desarrollo humano
puede configurarse una guia para que los docentes en artes a la hora de estructurar
sus procesos de ensefianza, tengan en cuenta el desarrollo de las capacidades de sus
estudiantes. Establece que la educacion artistica debe asumir el reto de “modular de
una forma eficaz los valores de la cultura, los medios disponibles para la educacion en
las artesy para la evaluacién, y los particulares perfiles individuales y de desarrollo de

los estudiantes a educar” (p.16). Ademas de establecer que:

El anterior postulado de Gardnerd, hace mencidn en entrelazar las dos tematicas
que se funden en la realizacion del ser humano y sus manifestaciones, revertiendo
en resultados mas alld de lo académico en sujetos reflexivos frente a su vida y su
quehacer. “El desafio en la educacién artistica consiste en modular de un modo eficaz
los valores de la cultura, los medios disponibles para la educacién en las artes y para
la evaluacion, y los particulares perfiles individuales y de desarrollo de los estudiantes
a educar”. El autor, y esta frase en particular, hace reflexionar sobre el desafio de la

educacién en artes y su posible salida a una crisis que se viene enfrentando por siglos.

De igual forma, el autor hace referencia a que se ha percibido, en la actualidad,
un ‘esfuerzo contempordneo para crear una educacion en artes que abarque las
formas de conocimiento importantes en las artes. De modo que pueda adecuarse
al conocimiento actual acerca del desarrollo y del aprendizaje humano’ (Ibid., p.86).
Es por dicha razén que cuando los estudiantes se ven inmersos en proyectos ricos y
significativos dotados de un acercamiento a lo artistico, los docentes responden con
mas facilidad a su proceso de aprendizaje, reflexionan mejor su proceso formativo. “En
el interior de las artes se sabe mucho mas del desarrollo humano de la percepciény la
produccién artistica de lo que se ha llegado a establecer acerca de las trayectorias de

las formas de conocimiento histéricas, criticas o estéticas” (Ibid., p.88).

Por otro lado, exponiendo algunos apartados de la teorfa del desarrollo humano,
Sen, Doctor en Economia, docente e investigador- conocido por sus trabajos sobre la

economia del bienestar y los mecanismos subyacentes de la pobreza- demuestra a
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través de su estudio que el hambre no es consecuencia de la falta de alimentos, sino
de las desigualdades en los mecanismos de distribucion. Ademas de su investigacion
sobre las causas de hambruna, su trabajo, en el campo del desarrollo econémico, ha
tenido mucha influencia en la formulacién del indice de Desarrollo Humano de las

Naciones Unidas (IDH). Su aporte tedrico mas relevante es el concepto de “capacidad”.

De acuerdo con él, un gobierno debe ser juzgado en funcién de las capacidades
concretas de sus ciudadanosy no de los indices del ingreso o del PBI (Producto Interno

Bruto), (Sen, 2007 p.2).

El concepto de desarrollo a través de los afios se ha situado desde una mirada de
progreso material y funcional, de acuerdo a esto, Sen define el desarrollo humano
como un enfoque que “se ocupa de lo que yo considero la idea basica de desarrollo:
concretamente, el aumento de la riqueza de la vida humana en lugar de la riqueza de
laeconomiaen laque los seres humanos viven, que es sélo una parte de la vida misma’
(p.1). Como consecuencia de esta idea, se entiende que el desarrollo humano no debe
ser entendido desde lo econémico, sino desde la creacion de un entorno donde las
personasdesarrollensupotencial humano, esecapital quelos|leve amejorarsucalidad
de vida, su productividad de acuerdo a unas necesidades e intereses particulares.
Dentro de este proceso se halla la educacién, que aporta diferentes posibilidades para

acceder a un mundo de mejores oportunidades.

Desde esta vision, el proyecto de investigacion apunta a ese desarrollo humano,
en relacién con el concepto de “‘capacidades”, debido a que, mas alla de tener o no
los recursos econémicos, la creacion de ambientes artisticos proporciona una mejor
calidad de educacién, y por ende, una mejor calidad de vida. Esto Ultimo admite mas
relevancia si se observa que la universidad se convierte en ese “segundo hogar” para los
estudiantes. Por lo tanto, persistiren la creacion de esos espacios de cultura, permitiria
una menor desercién universitaria y por qué no, la configuracién de proyectos de vida

iniciados desde los primeros semestres.

Desde otra mirada y en concordancia con lo ya descrito, Nussbaum (2005),
fildésofa e investigadora, centra sus reflexiones sobre |a tesis de Sen en relacion a las

‘capacidades” como titulaciones fundamentales, expresando como estas ‘constituyen
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el criterio por excelencia para el reconocimiento de los derechos de las personas. En

materia de desarrollo, la teoria de las capacidades se enfoca no en la acumulacién
material sino en el despliegue mas integral posible de las capacidades humanas” (p.8).
Esimportante expresar que la teorfa Seniana de las capacidades cobra valor cuando se
enfoca desde unajusticia de géneroy no desde un utilitarismo, puesto que no oscurece

las desigualdades.

Es menester destacar, también, el trabajo de Nussbaum, ya que asigna al Estadoy
sus politicas la mejora de la calidad de vida de las personas y su desarrollo humano,
defendiendo su postura desde la creacién de las capacidades: vida, salud fisica,
integridad fisica; sentido, imaginacién y pensamiento, emociones, razén practica,
afiliacién, otras especies, juego y control sobre el propio entorno. Ella define su
enfoque de capacidades como aquel que puede determinar una aproximaciénalo que
deberfa evaluarse en la sociedad para establecer una calidad de vida. Este enfoque se
fundamentaa partirde una pregunta clave en la que se puede comparar las sociedades
respectoa sudignidad o a sujusticia basica; la pregunta es: ;qué es capaz de hacery de
ser cada persona? Dicho enfoque comprende que cada ser humano se concibe como
un fin en si mismo dejando de lado los cuestionamientos de los enfoques pasados en
los que se daba mas trascendencia al bienestar total o medio que a las oportunidades

disponibles para cada ser humano (Nussbaum, 2012, p.38).

El enfoque de las capacidades se centra en defender que el bien crucial de las
comunidades y sociedades es la promocion de un conjunto de oportunidades que las
personas puedan o no llevara la practica: ellas eligen. Es por esto que dicho enfoque
vela por la autodefinicion de las personas, posibilitando el pluralismo respecto a los
valores, puesto que permite la diferenciacion cualitativamente entre los individuos, y

no sélo una medicién cuantitativa, un reduccionismo numérico.

Desde lo anteriory en complemento, Nussbaum en su libro “Sin fines de lucro. Por
qué la democracia necesita las humanidades”, describe como la sociedad moderna
estainmersaen cambios drasticos sobre laensefianza alosjdvenes. Los gobiernosy sus
sistemas de educacién en su afin de dominio estan apartando de su proceso ciertas

‘capacidades” o “aptitudes” que son necesarias para conservar viva dicha democracia.
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Convirtiéndolos en maquinas de hacer dinero y responder a sus intereses, en lugar
de prevalecer como ciudadanos criticos, que se piensen y conserven sus tradiciones
y dejando a un lado el egoismo que no los deja pensar en el dolor ajeno (Nussbaum,
2000). Apunta en su obra a establecer que la educacién actual estd en crisis y la Gnica
salida que ve viable es el restablecimiento de las artes y las humanidades, ciencias que
se han dejado de lado por siglos por el prejuicio de considerar peligroso y costoso el
proceso. Tiene claro que un individuo inmerso en estas areas es un hombre que se
piensa, reflexiona y ve con ojos distintos al otro. La educacién actual estd menguando
este tipo de inversién educativa porque sabe de antemano a qué se enfrentarfa. “Hay
una ‘crisis silenciosa” debido a que las naciones, “sedientas de ingresos”, deciden

‘desechar” otras aptitudes” (p.12).

En concordancia con lo anterior, la autora nos dice que: ‘Ademas, las personas que
estudian arte y literatura aprenden a imaginar la situacion de otros seres humanos,
capacidad esta que resulta fundamental para una democracia préspera y supone el
cultivo de nuestros “ojos interiores” (p.12). Es importante destacar el aporte que nos da
frente a los beneficios que tienen los individuos que estan cercanos a estas disciplinas,
son sujetos que se ponen en los zapatos del otro, se sensibilizan frente a lo que veny a
no pasar de alto frente a otro sujeto que estudia para ser manipulado por la industria
Y cuya educacién, en este sentido juega, con la buena voluntad de las personas,
haciéndolos sometidos o sometedores. La salida a esta crisis, afirma la autora, es el
restablecimiento en “los curriculos de las artes y las humanidades, cultivando un tipo
de formacién participativa que active y mejore la capacidad de ver el mundo a través
de los ojos de otro ser humanao” (p.132); con ello se forja un estudiante mas critico y se
trasciende en el asunto del sometimiento por este sistema absurdo del mercantilismo.
Sigue afirmando que“laformacionartisticay literaria puede cultivar lacomprension de
varias maneras distintas, mediante la compenetracién con diferentes obras literarias,

musicales, plasticas y coreograficas” (p.145).

Las artes y las humanidades contribuyen al desarrollo de las nifas y los nifios
mas pequenos bajo la forma del juego, pero también a la formacién de los alumnos
universitarios (...) eljuegoincluso funciona como fenémeno educativo, pues les ensefia

a los ninos y a las nifias cdmo pueden relacionarse con otras personas sin mantener
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el control absoluto. Sirve para conectar nuestras experiencias de vulnerabilidad y
sorpresa con la curiosidad, el asombro y la imaginacién, en lugar de conectarlas con
la ansiedad. Estas experiencias luego se desarrollan y se profundizan con un buen

programa curricular centrado en las disciplinas humanisticas (Nussbaum, 2000 p.12).

El nifio debe ver el mundo a través de distintas perspectivas de vulnerabilidad,
cultivando la riqueza de la imaginacion. Solo asi podra concebir a las otras personas
como seres verdaderamente concretos e iguales. Solo asi podra ser un par entre pares,
comprendiendo lainterdependencia, como lo requieren la democraciay la ciudadania
mundial. Toda democracia que esté llena de ciudadanos carentes de empatia
engendrard de manera inevitable mas tipos de estigmatizacién y marginalizacion, lo

que exacerbard sus problemas en vez de resolverlo (Nussbaum, 2000, p.13).

Estamiradalaaborda Nussbaum ensulibro Elcultivode las humanidades: una defensa
clasica de la reforma de la educacion liberal, 1a cual se convierte en referente importante
para el proyecto, debido a que enfatiza en los procesos de la educaciéon superior.
“La educacién superior debe tener por meta crear una comunidad de personas que
desarrollen el pensamiento critico, que busquen la verdad més alla de las barreras
de clase, género y nacionalidad, que respeten la diversidad y la humanidad de otros”
(p-15).

Ademas, establece valores primordiales de lo que entiende por educacién liberal:
el examen critico de uno mismo, el ideal del ciudadano del mundo y el desarrollo
de la imaginacién narrativa. Mediante el andlisis de cursos, curriculos y practicas
institucionales, El cultivo de la humanidad quiere mostrar hasta qué punto estos
valores estan presentes en facultades y universidades, tras instaurarse diversas
reformas tendentes a la integracion de estudios multiculturales y de minorias” Y,
ante el temor de algunos al relativismo moral que creen que se expandirfa con estas
reformas, Nussbaum asegura que estudiar y aprender sobre un tema no tendria por

qué corroer nuestro juicio moral sobre él (Nussbaum, 2000, p.15).

En cuanto a estas tres capacidades que enuncia la autora, es importante destacar

que en la medida de que un individuo sea capaz de verse a si mismo en su entorno, ser
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critico frente a las diversas situaciones, va instaurando en el individuo una concepcién
mas profundo de lo que significa lo humanizante. Es decir, aludiendo al arte como el
pretexto por el cual se respeta a la otredad, se afianza la comunicacién y las normas
éticas y morales, el sujeto critico, capaz de autoexaminarse y reflexionar criticamente

sobre su existencia, podria estar en la facultad de relacionarse con lo exterior, dicho de

otro modo, ser un sujeto mas social, gue no estd mediado porlo banal, lo circunstancial,
sino por situaciones en las que siempre busca dotarlas de sentido. Nussbaum retoma
el postulado de Sécrates para establecer este concepto. Dado el paso anterior debe

reconocerse como ciudadano universal.

Si no insistimos en la importancia fundamental de las artes y las humanidades,
estas desapareceran, porque no sirven para ganar dinero. Solo sirven para algo mucho
mas valioso: para formar un mundo en el que valga |la pena vivir, con personas capaces
de vivir, con personas capaces de ver a los otros seres humanos como entidades en
si mismas, merecedoras de respeto y empatia, que tienen sus propios pensamientos
y también con naciones capaces de superar el miedo y la desconfianza en pro de un

debate signado de porla razény la compasién (Nussbaum, 2000 p. 189).

Desde esta postura, el proyecto de investigacion sobre los talentos en el Tecnolégico
de Antioquia encuentra un respaldo tedrico, ya que la pretension que fundamenta la
idea del enfoque de Nussbaum posiciona al proyecto en el marco de las capacidades,
es decir, seidentifican las particularidades para instaurar una educacién —en este caso
Educacién y Cultura — que se adecte a las necesidades propias de cada estudiante.
Esto es: potencializar los talentos artisticos desde cada singularidad, en la cual la

conformacién de esa cadena cultural se vierte sobre las inclinaciones personales.

Entonces, ;qué significa tomar el enfoque de las capacidades para fundamentar
teéricamente el proyecto de investigacion? La definicién que se ha expresado
indirectamente en este recorrido tedrico encuentra mas veracidad si se retoman las

palabras de Nussbaum:

;Qué son las capacidades? Son las respuestas a la pregunta: sQué es capaz de hacer
y de ser esta persona?”. Por decirlo de otro modo, son lo que Sen Ilama “libertades

sustanciales”, un conjunto de oportunidades (habitualmente interrelacionadas) para
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elegiry actuar. Seglin una de las definiciones del concepto tipicas de Sen, “la capacidad”
de una persona hace referencia a las combinaciones alternativas de funcionamientos
que le resulta factible alcanzar. La capacidad viene a ser, por lo tanto, una especie de
libertad. Dicho de otro modo, no son simples habilidades residentes en el interior de
una persona, sino que incluyen también las libertades o las oportunidades creadas
por la combinacién entre esas facultades personales y el entorno politico, social y

econémico. Son ‘capacidades combinadas” estas “libertades sustanciales” (Ibid., p.40).

De acuerdo a lo anterior, es importante definir la nocién de talento, puesto que
se convierte en uno de los conceptos trascendentales de esta investigacion. Para ello
Weineck (2005) hace un recorrido en las diferentes definiciones y encuentra desde Josh,
que el talento se puede visualizar desde lo estatico y dinamico. Este tltimo circunscribe
los conceptos de condiciones que conciben empefio en las capacidades, disposicion que
recalca la voluntad, el entorno social que establece las posibilidades y los resultados,

que prueban los beneficios realmente logrados. El concepto dindmico del talento posee

tres caracteristicas, entre ellas el proceso de cambio dindmico, la regulacién mediante
el entrenamiento y la competicion, y el acompafiamiento pedagdgico. Desde esta
perspectiva se puede definir, centrandose en el aspecto del desarrollo y siguiendo al
autor, que ‘el desarrollo del talento, es un proceso de cambio activo, acompafiado de
una pedagogia y regulado de una forma selectiva por el entrenamiento, y constituye la
base de un nivel de rendimiento elevado que se podra conseguir posteriormente” (p.111).
Segln ladefinicién anterior se esclarece lo que se entiende por talento, pero vemos cémo
el autor retoma los conceptos de desarrollo y capacidad desde el individuo, ajustados
en lo deportivo, donde ese fortalecimiento de las habilidades (entrenamiento, ensayo,
exigencia para mejorar dificultades ) llevado al &mbito artistico permitiria la concrecién
de espacios artisticos dindmicos, que pueden ser visibles, puesto que aln es poco el

reconocimiento que tienen los grupos artisticos y las mismos eventos culturales.

Resultados

En la revisién de las entrevistas semiestructuradas realizadas a los estudiantes,
docentes y directivos del Area de Educacién y Cultura del Tecnolégico de Antioquia, se

han identificado varios aspectos:
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De acuerdo a la informacién obtenida de las entrevistas semiestructuradas
se puede analizar la relacién que se presenta entre los objetivos especificos y el
paradigma del desarrollo humano. Es decir, a través de la informacién se permite
identificar el nexo entre lo que presenta la universidad, desde su departamento de
Bienestar institucional y sus programas culturales enfocado en el desarrollo humano,
y las acciones que posibilitan esa integracién que busca la formacién de estudiantes

integros.

En los cuadros de frecuencia, se organizaron las categorias de la siguiente manera:

Cuadro1
Subcategoria: Nociones de Programa
Etiqueta Frecuencia Porcentaje
Definicién de Acude (programa, cursos que
! 4 21,05%
presenta Bienestar)
Nocién de Acude (concepciones sobre el
programa de Bienestar, y acercamiento a la 3 15,79%
definicién del programa Acude)
Nociéon de Bienestary Cultura
. 3 15,79%
(Reconocimiento de los programas de Cultura)
Nociones de grupo de proyeccion artistica
e : 2 10,53%
(identificacion de los grupos existentes)
Caracterizacién de Bienestar Institucional
(estructuracién de Bienestar en el contexto 2 10,53%
cultural)
Contenido del Acude (estructuraciéon del curso) 4 21,05%
Concepcion de la cultura a nivel institucional
. . 1 5,26%
(identidad cultural)
TOTAL 19 100,00%
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Las nociones referidas al programa se relacionan con la definicién de Acude
(actividades culturales y deportivas) en cuanto que dichas nociones son las
concepciones y creencias de los entrevistados que dan una respuesta semejante de
lo que significa el Acude como palabra. Se puede observar que entre los directivos,
docentes y estudiantes hay una claridad del término, la relevancia que se muestra
es del 21,05%, siendo la etiqueta con mayor puntaje frente a las otras. Asimismo,
los acercamientos y nociones al significado de la palabra Acude y al programa de
Educacion y Cultura obtuvieron el 15,79 % respectivamente. Dicho esto, se observa
que los docentes, los directivos y los estudiantes identifican la carga semantica que
se presenta en estas tres primeras etiquetas. Las nociones de los grupos de proyeccion
artistica (identificacion de los grupos de proyeccion) presenta el 10,53%, por lo que
se evidencia un acercamiento no tan profundo hacia los grupos en comparacién con
los Acudes. No obstante, la concepcién de una Identidad Cultural a nivel institucional

ocupa uno de los porcentajes mas bajos en las entrevistas con el 5,22%

Cuadro 2
Subcategoria: Formacién integral
Etiqueta Frecuencia porcentaje
Beneficios del arte (lo que fortalece y otorga el arte
22 28,21%
alas personas)
motivaciény formas de ingreso a los Acude y
o o 18 23,08%
grupos de proyeccion (interés, deseo de participacion)
Beneficios del Acude y los grupos de proyeccion
artistica (lo que se fortalece en el estudiante cuando 16 20,51%
participa)
Proyeccién artistica de los estudiantes (Metas,
~ A 4 9 11,54%
suefios, estudios posteriores)
Tipo de formacién previa (formacién artfstica antes
de ingresar a la universidad) 3 3,85%
Nivel de participacién de los estudiantes en los
3 3,85%
Acude
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Subcategoria: Formacién integral
Formas de participacion de los estudiantes (en
: ‘ . 3 3,85%
diferentes espacios, modalidades)
Responsabilidad del estudiante (compromisos para
o 2 2,56%
el aprendizaje)
Logros obtenidos de los grupos de proyeccién
artistica. (premios y reconocimientos que se otorgan a 1 1,28%
los grupos)
Multidisciplinariedad del arte (integracion de
) o 1 1,28%
diversos campos artisticos)
TOTAL 78 100,00%

La subcategoria de Formacién Integral es una de las que permite hacer el nexo
entre el desarrollo humanoy lo que presenta Bienestar institucional para fortalecer la
formacion de los estudiantes. La etiqueta de Beneficios del Arte, con el 28,21%, refleja
que los actos culturales, las manifestaciones artisticas y la participacion en todo lo que
implica el arte se convierte en la razon principal por la cual los estudiantes se interesan
para participar tanto en los Acudes como en los grupos de proyeccion artistica. A través
del arte, los estudiantes expresan sus sentimientos, sus deseos, y su lucha constante

contra una realidad que los conlleva a la rutina.

La motivaciény las formas de ingreso (interés, deseo para participar en los grupos)
presenta, con el 23,08%, uno de los porcentajes en el que predomina la intencién y el
interés para desarrollar capacidades artisticas. Se puede observar una correspondencia
entre la primera etiquetay la segunda, puesto que los resultados se enlazan y afirman

el arte como principal engranaje hacia una formacion integral.

Por otro lado, Beneficios del Acude y los grupos de proyeccidn artistica presenta
un 20,51% en la tabla general, lo que demuestra que los principales grupos y espacios
para convocar actos culturales y artisticos, dentro de la Institucién, son los Acude y
los grupos artisticos. Es decir, se convierten en referente culturales dentro del Campus

universitario.
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Cuadro3
Subcategoria: Caracterizacion de los grupos artisticos
Etiqueta Frecuencia Porcentaje
Modalidades de los grupos de proyeccion artistica: ¢ o
. , 23,1%
(musica, pintura, teatro, danza..)
Promedio de estudiantes en los grupos de
> 6 231%
proyeccion: (15a 20 por grupo)
Formas de desercion en los Acudes: (circunstancias o
. 4 1570
que conllevan al retiro)
Promedio de estudiantes en Acudes: (1200, al
. 3 11,5%
momento de |a entrevista)
Mecanismos para la permanencia (estrategias de o
. . . 3 12%
los docentes y directivos para evitar el abandono)
Nimero de grupos de proyeccion artistica (18
L 2 7.7%
grupos artisticos)
Nivel de desercién: ( bajo) 1 4%
Modalidad de los Acudes de arte: (Instrumentos,
danza, teatro, pintura, artes plasticas, canto, fotografia, 1 4%
escritura)
TOTAL 26 100%

La subcategorfa Caracterizacion de los grupos artisticos recopila la informacion
de las entrevistas que especifica la conformacién de los grupos de proyeccion,
las modalidades artisticas que ofrece Bienestar, los niveles de participacién de
los estudiantes en los diferentes Acudes y grupos de proyeccién, el promedio de
estudiantes que participan, y los mecanismos para evitar la desercién y el abandono

endichos grupos.

El 23,1% de los entrevistados reconocen los diversos grupos de proyeccion artistica
y el arte que realizan, asimismo, se tiene certeza del nimero de participantes que

estan vinculados a dichos grupos. Se puede comprobar que el 23,1% hacen referencia
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al promedio de estudiantes que conforman los diversos grupos culturales. Por otro
lado, con el 15% se observa que la desercidn en los Acudes es una de las etiquetas que
sobresale en esta pre-categorfa. Por lo tanto, son visibles las formas en que se presenta
el abandono de los estudiantes, aunque algunos directores manifiestan que no se

presenta un abandono.

Por otra parte, la etiqueta Promedio de Estudiantes que participan en los Acudes
demuestra que el 11,5% de los entrevistados manejan informacién cuantitativa sobre
el niimero de participantes en los Acudes. Asimismo, ellos expresan que este dato
numérico se mantiene constante anualmente, ya que el Acude es uno de los requisitos

para aspirar al titulo.

Cuadro 4

Subcategoria: Roles

Etiqueta Frecuencia Porcentaje

Rol del docente: (estrategias
pedagdgicas, compromiso con la ensefianza, 17 89,5%

formas de motivacion)

Funciones del directivo en relacién

con los Acudes: (gestidn de recursos para

. o 4 1 53%
participar en eventos, motivacién hacia los
estudiantes)

Caracterizacion de los docentes de
Educaciény Cultura: (tipo de formacion de 1 5,3%
los docentes)

TOTAL 19 100,0%

La categoria de Roles enfatiza en las estrategias pedagdgicas que utilizan los
docentes para favorecer la educacién artistica que ofrece Bienestar. Asimismo, dentro
delos roles se encuentran algunas de las funciones de los directivos como promotores
de la cultura a nivel institucional y gestores de recursos para garantizar buenas

presentaciones y muestras artisticas a nivel departamental.
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Asi pues, la etiqueta Rol del docente (estrategias pedagdgicas, compromiso con
la ensefianza...) presenta el porcentaje mas alto dentro de la categoria, estableciendo
las estrategias pedagdgicas, las funciones de los docentes y su compromiso con la
educaciénenareasartisticascomolos principalesengranajes para permitirlos procesos
culturales y artisticos dentro de la institucion. Son los docentes, en compafia de los
estudiantes interesados por el arte, quienes fomentan los espacios de participacién

artistica, y orientan esas capacidades que presentan los estudiantes.

Respecto a las funciones de los directivos y a la caracterizacién de los docentes, se

presenta un porcentaje igual del 5,3 %.

Resultados. Objetivo: Identificar los mecanismos y estrategias que tiene la

institucién para la potencializacién de los talentos artisticos.

Cuadros

Subcategoria: Estimulos

Etiqueta Frecuencia Porcentaje

Tipos de incentivos de Educaciény Cultura: (los
. 11 40,7%
concursos que otorgan becas, premios)

Sostenibilidad y aportes de la universidad para el
sostenimiento de los Acudes y grupos de proyeccidn
- . . 6 22,2%
artistica: (Gestién de recursos para instrumentos,

vestuarios, viaticos y otros).

Incentivos que darfan continuidad: (voz del
estudiante y docente donde piensa en los posibles
. . . o 6 22,2%
incentivos que fortalecerfan la continuidad de los

grupos)

Ausencia de incentivos: (estimulos que hacen falta o
‘ 3 1,1%
para los estudiantes)

Limite de los incentivos (En relacién con los

L L 3,7%
recursos que cuenta la universidad)

TOTAL 27 100,0%
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Para el segundo objetivo se identificaron tres categorias que estructuran la
informacién encontrada para dar cuenta de dicho objetivo, a saber: Estimulos,
Estrategias y Alcances, las tres subcategorias que se relacionan con Bienestar
institucional que, a su vez, precisan los mecanismosy las acciones que se realizan para

favorecer la continuidad de los grupos culturalesy de los espacios de participacién.

En la subcategoria Estimulos se encuentran los tipos de incentivos que ofrece
Educaciény Cultura (concursos, becas, premios) (40,7%) para posibilitar la continuidad
de los grupos culturales. Resulta relevante mencionar que los entrevistados reconocen
cada uno de los recursos que tiene el Area de Bienestar. Respecto a la sostenibilidad y
aportes de la universidad (recursos para instrumentos, vestuarios, materiales, viaticos
y otros), e incentivos que darfan continuidad (lo que expresa el estudiante y docente

como posible estrategia) se presenta en ambas etiquetas el mismo porcentaje

(22,2%). Por otro lado, la ausencia de incentivos con el 11,1 % demuestra que las
estrategiasy los recursos direccionados a dicha continuidad, no es una de las etiquetas
trascendentales. Lo que si es preciso mencionar son las opciones que expresan los
estudiantes y docentes para seguir con ese fortalecimiento en los grupos, y por ende,

garantizar que los grupos se sigan conservando.

Discusion de resultados

La discusién de los resultados se efectia en relacién con los antecedentes
encontrados, tratando de hallar un punto de encuentro entre lo que se identific, en el
andlisisdelainformacion,yloque postulandichosantecedentes. Hemos de mencionar
que, dentro de las pesquisas realizadas para la construccién del estado de arte, previo
al proyecto, nos encontramos con una barrera informativa con respecto a trabajos
que tomaran esta poblacién, por lo que se torna un poco complejo el asunto de una
discusion contextualizada. Adicionalmente, mas de la mitad de las investigaciones
desarrollaron el tema de los talentos pero desde un enfoque académico, cinéndose
a lo que ocurre con los estudiantes que poseen habilidades superiores a la media en
relacién a ese aspecto. Por otro lado, se encontraron dos trabajos que se ocuparon de

las manifestaciones artisticas pero en espacios ajenos a establecimientos educativos.




Los talentos artisticos a traves del desarrollo humano..

Parael plan deandlisis, la matriz se disefid en el programa Microsoft Excel con el fin
de correlacionar diferentes variables entre si, al tiempo que proporciona herramientas
que permitan realizar un analisis estadistico de los datos registrados en las entrevistas
semiestructuradas a tres grupos que se dividen asf: Directores del Area de Bienestar
Institucional, Docentes a cargo de los grupos de Acudes y grupos de proyeccion, y

Estudiantes que participan en dichos grupos.

Eneltrabajodecampo,laaplicaciondeinstrumentosdeentrevistasemiestructurada
atres tipos de publicos (estudiantes, docentes y directivos), fue un proceso que exigié
el paso de los audios a sus respectivas transcripciones, para luego ser analizadas. Las
entrevistas que se lograron recolectar dificultan, en cierta medida, la identificacion
de unas constantes, puesto que, al ser diferentes poblaciones, las visiones fueron

diversificadas.

De esta muestra, se identificaron pre-categorias que contemplan Nocién de
Programa, Formacion integral, Caracterizacion de los Grupos de Proyeccién, Roles y

Estimulos.

Conrespecto a la subcategoria Caracterizacién de los Grupos Artisticos es importante
destacar de la Institucién el manejo y la inversion que se viene implementando en este
proceso. Hay un aumento notable en participaciones artisticas en comparacién con afnos
anteriores; casi la cuarta parte del total de estudiantes estan en los Grupos de Proyeccion.
Sin embargo, se debe reconocer que el aumento de estas participaciones corresponde
a que el Acude es un requisito para poder graduarse. Por lo tanto, podrfamos pensar
que, de cierta forma, la creacién de este programa no se fundamenta del todo en una
estrategia de participacién donde el arte sea un acercamiento voluntario, sino incitado
por cumplir con un requerimiento. Desde este punto de vista, podemos decir que el
arte empieza a devaluarse, ya que toda manifestacion cultural surge a partir de unos
intereses particulares, de un deseo motivado por la necesidad de expresar, y no de un

acto obligatorio que simplemente mida las participaciones en los grupos culturales.

No obstante, en una de las subcategorias se encontré que la desercion en estos

grupos de Acudey de proyeccion artistica es casi nula. Se observa que los estudiantes que
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hacen parte de los procesos de cultura no quieren irse y que hasta después de egresar de
los programas siguen vinculados, empero, son estudiantes que han tenido ese interés en

la formacién artistica, y no los que se suman a la participacién como requisito.

Tomando la caracterizacién de los grupos artisticos, los resultados de este ejercicio
investigativo apuntan a una identificacién de los mismos como expresiones dadas
desde divergentes campos como la fotografia, la pintura, la misica, ladanzay el teatro.
Considerando esto, se puede relacionar a través de Castano (2014) la necesidad de
mirar el arte como una manera multidisciplinar de acercarse a espacios de formacion
integral, propuesta critica y transformacion, situacién que en el caso del autor antes
mencionado se plantea desde el hip hop a través del estudio de caso realizado con
base al festival Invazion. En el caso del Tecnolégico de Antioquia, los grupos artisticos
ademas de ser planteados como colectivos enfocados hacia el desarrollo institucional,
también permiten la configuracién de entornos que posibilitan el intercambio
comunicativo en aras de la mejora y la critica, como es el caso de las voces expresadas

a partir del festival Invazion.

Respecto al antecedente Juventud y Comunicacion. Reflexiones sobre las prdcticas
comunicativas de resistencia en la cultura hip hop de Medellin (Garcés, 2011) se puede
establecer otra relacion con la subcategoria Formacién Integral. Una de las etiquetas
que puntud con mayor porcentaje dentro de esta fue Beneficios del Arte. Esimportante
expresar que, en su mayorfa, los entrevistados afirmaron que el arte configura
positivamente la vida de las personas. A través de este los individuos son ciudadanos
criticos, conscientes de su entorno, aprenden a ser ellos mismos. En los estudiantes,
por ejemplo, el arte es un factor que les ayuda a desarrollar la personalidad, a forjar
una buena autoestima y a tener una identidad propia. Dado lo anterior, Garcés hace
mencidn a la resistencia social de jévenes pertenecientes a la cultura hip hop, en la
que el arte les propicia un impetu para lucha contra los movimientos sin sentido, que

denigran lo cultural.

Las practicas comunicativas de resistencia realizadas por los jévenes vinculados
al hip hop promueven la apropiacién y uso de medios de comunicacion propios para

lograr la producciéon de mensajes locales y cercanos, y asi potenciar los procesos
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comunicacionales efectivamente vivenciados. La resistencia aqui se relaciona con la
recuperacion y recreacion de sus propios sentidos sociales y referentes simbélicos

como cultura juvenil alternativa (Garcés, 2011).

La relacién que se presenta con el antecedente se sustenta en la finalidad con la
que se practica un arte, que otorga a los participantes espada y escudo -en sentido
metafdrico- para enfrentar situaciones que los inquietan, que subyugan la libertad de
expresion. Losjévenes de la cultura hip hop defienden sus concepcionesy susideales a
través del arte; en los estudiantes de los Acudes y de los grupos de proyeccion artistica,
las manifestaciones de arte y la formacién artistica van fortaleciendo en ellos una

postura critica, un argumento para expresar sus emociones en favor de la sociedad.

En la subcategoria de Roles, se identifica al docente como pilar o centro del
proceso artistico, ya que es referente principal para provocar en los estudiantes una
conciencia cultural. Los resultados hablan por sf solos, son el modelo a seguir, el
motor de transformacion y desde esta mirada es importante traer la investigacién
de Ortiz et. al. (2013) donde presentan la necesidad de la formacién docente en
artes y humanidades en la educacién superior, para que puedan identificar en la
poblacién estudiantil los talentos, esas capacidades e inteligencias multiples que
presenta cada docente. Este aspecto debe situarse en la generacién de insumos para
la Politica Educativa que apunta nuestro tercer objetivo. La Institucién debe pensarse
en este asunto, involucrar al plantel para la identificacion de estudiantes que poseen
diferentes habilidades, reconociendo, ademas, que a esta llegan educandos cargados

de mdltiples particularidades que por su diversificacién poseen una riqueza cultural.

De acuerdo a la informacion obtenida de las entrevistas, se nos abre la cuestion
sobresiserespondi6 la preguntadeinvestigacidn: ; De qué manera son potencializados
los talentos artisticos desde el desarrollo humano en el Tecnolégico de Antioquia, que

permita la sostenibilidad de los grupos de proyeccién artistica?

En el analisis de la informacion que nos presentaron los directivos de bienestar
se evidencia, en efecto, un trabajo desde los programas artisticos para favorecer el

desarrollo humano en estudiantes que participan en las distintas modalidades. Estos
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directores presentaron toda la gama de propuestas y estrategias que se implementa
en la universidad para garantizar la participacién y promover actos culturales con los
estudiantes. Asimismo, con la formacién de los docentes que imparten la catedra
de Acude, desde el rol docente, se le apuesta a esa potencializacion de los talentos
artisticos. Es decir, con todas las estrategias, los mecanismos de participacion y de
promocion, y los tipos de incentivos que tiene Bienestar, de la mano de unos docentes
altamente capacitados, se responde que si se evidencia un fortalecimiento de las
habilidades artisticas; sin embargo, muchos de los estudiantes se ven sometidos a
circunstancias que los inhiben de una participacién mas activa. Ante esto, no se cuenta
con una estrategia o con estimulos que permitan que los estudiantes contintien en los
grupos, o que al menos, durante su paso por la universidad, puedan ofrecera estos todo
su potencial artistico. En cierto modo se garantiza la entrada de muchos estudiantes a
los grupos, pero no hay un proceso de seguimiento que los incita a quedarse durante

mas tiempo, que -como se dice coloquialmente- los enganche.

Conclusiones

Los estudiantes y docentes tienen un conocimiento nocional del programa
Educacion y Cultura puesto que no definen especificamente, como los directivos, lo
que quiere decir Acude y grupo de proyeccion artistica, no obstante, estas nociones

guardan mucha relacion con el propdsito que plantea Bienestar en relacién con

la cultura y el arte. Asimismo, para no ser un programa estructural del curriculo, se

encuentra ese acercamiento conceptual.

Dentro de la institucién no se concibe una identidad cultural, un espacio donde
se respire el arte. Si bien lo que implementa Bienestar para favorecer dichos espacios
artisticos son buenos y considerables avances, hace falta una identidad propia, de los
mismos estudiantes, para sentir el arte. No obstante, desde Bienestar no se puede
hacer otra cosa que no sea propiciary gestionar recursos necesarios para auspiciar las
iniciativas artisticas. Seguramente, la continuacién de eventos artisticos, que cada vez

cogen mas fuerza, serd el camino esencial que permita construir dicha identidad.
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El acercamiento al arte permite en las personas mejorar su condicion de vida en
relacién conlas capacidades que poseen. Esdecir, através de lainformacion recolectada
condocentes, directivosy estudiantes, se pudo evidenciar con lo expresado los muchos
beneficios que les otorgaba el arte, siendo este un aliciente para la vida, en el cual las
emociones, los deseos y las inconformidades son “escuchados” por el arte. Asimismo,
se identificd que el trabajo con el arte fortalece muchas habilidadesy competencias de
los estudiantes, como la escucha, el trabajo en equipo, el dominio de un piblicoy un

escenario, entre otros.

Respecto a la conformacion de los Acudesy las modalidades artisticas que presenta

Educacién y Cultura, los entrevistados demuestran el conocimiento que tienen sobre

la estructuracion del programay sobre los propésitos con los que este ha sido creado.

Queda en evidencia numeérica que el rol del docente es uno de los puntos clave
para favorecer el arte dentro y fuera de la institucién; son los docentes quienes, por
su compromiso social y artistico, convocan a los estudiantes, los acompafian en sus
diferentes procesos, y los forman como estudiantes integros que aprecian y valoran la

cultura.

Se percibe, por parte de Bienestar, la blusqueda vy la ejecucién de estrategias y
estimulos que provocan la participacién de los estudiantes en los diferentes grupos
artisticos, eventos artisticos y concursos. El liderazgo de los directores ha posibilitado
que dentro de las instalaciones se empiece a consolidar el arte, a que siempre sean
recurrentes los espacios de participacion y que modifiquen el pensamiento hacia la
criticidad en los estudiantes. No obstante, también se observa el deseo, por parte de
los estudiantes y docentes, para que la universidad gestione recursos econémicos o
alianzas con entidades privadas con miras a garantizar la continuidad de los grupos de

proyeccién, donde los estudiantes se conviertan en gestores de arte y cultura.

Dentro de las instalaciones del plantel hace falta mds uso de medios de
comunicacién que promocionan todas las actividades y los grupos artisticos presentes
en Educacién y Cultura; si bien hay un trabajo idéneo en los medios virtuales como

paginas web, twitter, Facebook y otros, hace falta visualizar dichos eventos y grupos
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en los pasillos, en puntos estratégicos donde se hace presente una gran cantidad
de estudiantes, docentes, directivos y personal que conforma la comunidad del

Tecnoldgico de Antioquia.

Desde Educaciony Cultura sesigue apostandole al arte como el pilar porexcelencia
que configura el pensamiento critico de los estudiantes, que integra diversos campos
disciplinares y que permite al estudiante invertir su tiempo libre sanamente. Por esta
razon, la proyeccién que se tiene desde Bienestar en articulacién con el arte, es a seguir
fortaleciendo lo que se ha hecho hasta el momento, y buscar esas nuevas posibilidades

para el sostenimiento de los grupos.
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Resumen
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las practicas que brindan las familias para que las personas
en condicién de discapacidad accedan, permanezcan y se
gradden en el sistema educativo. Es asi como se obtienen
elementos de las caracteristicas y los apoyos en la crianza que
permiten brindar orientaciones a maestros, instituciones,
entidades de salud, entre otras, acerca de las caracteristicas
de la discapacidad, para enfocar la atencion en ella y de
este modo se busquen alternativas que permitan un mayor
desarrollo frente al proceso de aprendizaje de los nifios y nifias

en condicion de discapacidad.

Palabras claves: crianza, discapacidad, inclusién, apoyos

Planteamiento del problema

El objetivo principal de la presente investigacion, se dirige al reconocimiento de
los apoyos y las caracteristicas de las practicas de crianza que han permitido el acceso,
permanenciay graduacion de jévenesy nifios en condicién de discapacidad; para esto
se parte de la educacion como derecho fundamental de los nifios y nifias sin excepcion
alguna, sin embargo es de entender que el ndmero de personas en condicién de
discapacidad que acceden y permanecen en los diferentes niveles de educacién es

bajo en comparacién con la poblacién mayoritaria.

Se ha observado que muchas de las barreras que enfrentan los nifios y nifias en
condicién de discapacidad para acceder a los diferentes niveles de educacién estan
relacionadas con su formacion familiar, fundamentandose en la relacion “entre padres
(padres y madres) e hijos, estos como adultos significativos en el proceso de crianza
realizan sus funciones con respecto al cuidado y bienestar de estos, ponen en practica
diversos estilos o patrones de crianza, resaltando que no existe una sola forma de
criary que esta varia en funcién a los patrones culturales, puesto que de la manera en
que han sido criados los padres determinara la calidad y el cuidado de las presentes
y nuevas generaciones. Ademas, se debe tener presente que a medida que avanzay

evoluciona la sociedad, las costumbres y las formas de vida cambian paulatinamente”
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Bocanegra (2007). por esta razon se considera pertinente establecer una relacién del
coémo las familias y la crianza han permitido el acceso y permanencia de los nifos y
ninas en condicién de discapacidad en la educacién, reconociendo cémo es el proceso
de acompanamiento, los apoyos con los cuales contaron para que desarrollen las

habilidades y las acciones que se implementaron desde el hogar.

Con base a lo anteriormente mencionado, se fundamenté el proyecto en cuatro
categorias; la primera de ellas hace referencia al concepto de practicas de crianza;

Aguirre (2000), citado por Bocanegra (2007) plantea que:

Las practicas deben concebirse como acciones, esto es, como comportamientos
intencionados y regulados; es decir, equivalen a lo que efectivamente hacen los adultos
encargados de veralos nifios; son acciones que se orientan a garantizar la supervivencia
del infante, a favorecer su crecimientoy desarrollo psicosocial y a facilitar el aprendizaje

de conocimientos que le permitan reconocer e interpretar el entorno que le rodea (p.6)

La segunda categoria es discapacidad; segln la convencion de la ONU (2006),
“las personas con discapacidad incluyen aquellas que tengan deficiencias fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacién plenay efectiva en la sociedad, en igualdad

de condiciones” (p.2).

La tercera categoria hace referencia a la inclusién que para Rosa Blanco (s.f) es:

(..) que todos los nifios de una determinada comunidad aprendan juntos
independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales. Se trata
de lograr una escuela en la que no existan “requisitos de entrada’ ni mecanismos de
seleccién o discriminacién de ningln tipo; una escuela que modifique sustancialmente
su estructura, funcionamiento y propuesta pedagdgica para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos y cada uno de los nifios y nifias, incluidos aquellos que

presentan alguna discapacidad (p.10).

En la cuarta y Ultima categoria se ubican los apoyos para los cuales se cita a

Schalock, R. (1995) que afirma:

Los apoyos permiten mejorar las capacidades funcionales de las personas en
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condicién de discapacidad, su importancia reside en que constituyen un medio mas
natural, eficiente y continuo para incrementar la independencia/interdependencia,

productividad, integracién en la comunidady satisfaccién de estas personas.

Disefio metodologico

El disefio metodolégico utilizado en esta investigacion, es de corte cualitativo ya
que permite recoger de primera mano los discursos de los sujetos entrevistados para
luego realizar unainterpretaciony un andlisis de los datos obtenidos; tiene un enfoque
hermenéutico debido a que nos permite profundizar en el andlisis de la informacion
mas objetivamente partiendo de la subjetividad de la muestra para la cual se contd
con 2 familias con nifias o nifios en condicién de discapacidad motora y visual y 2
estudiantes universitarios en las mismas condiciones de discapacidad. Se empled para
la recoleccion de la informacion la técnica de entrevista y como instrumento, el guion
de entrevista semiestructurada, empleando como procedimiento para la recoleccién
de informacién una serie de preguntas que permitieron entablar un didlogo con
las dos poblaciones sobre el como fueron las practicas de crianza realizadas en las
familias, que les permitieron el acceso, permanencia y graduacién en el sistema
educativo. De esta manera la investigacion “Apoyos y caracteristicas de las practicas de
crianzaen personas en condicion de discapacidad. Comparativo de resefias biograficas
en educacién superior y primera infancia’, arroja unos resultados que apuntan a la

identificacién de los apoyos y practicas de crianza.

Resultados

Dentro de la categoria de crianza se da cuenta del acompafiamiento familiar como
elementoprincipalyalcualseleatribuyeelavanceydesarrollodelascapacidadesanivel
personal y educativo de los nifios, nifas y estudiantes universitariarios en condicién de
discapacidad, se evidencia también el vinculo familiar afectivo como parte del proceso
de crianza, dentro del cual se pueden encontrar las herramientas comunicacionales
que utilizan las familias, las cuales varian en funcién de la discapacidad. Algunos son

la lengua de sefias, el lenguaje verbal, el método dactilolégico, el método tadoma y
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los pictogramas; ademas el tener una comunicacién asertiva con los nifios y nifias en

condicién de discapacidad de acuerdo a sus posibilidades.

Por otra parte, se encuentra la independencia, que se refiere a la capacidad de no
necesitar de otros para su realizacién de las actividades cotidianas, implica libertad y
autonomfa, de ahf que para las familias de personas en condicion de discapacidad, es
de suma importancia que el nifio o la nifia desarrolle este aspecto, ya que a través de
este podra adquirirla capacidad de desenvolverse en un contexto social y educativo por
si mismo. Es asi como se deja entrever que desde la primera infancia debe comenzara
formarse un nivel de autonomfa para posibilitar a futuro la formacién de una persona
independiente, debido a que en algunas ocasiones se suele caer en el error de limitar
las posibilidades de independencia de los nifios y nifias, mas aln cuando este posee
una discapacidad. También es observable como la figura de la madre prevalece como
actora principal en el proceso de crianza y acompafiamiento, quienes en su mayoria
asumen todas las responsabilidades que corresponden a la formacién, tanto educativa
como social de sus hijos; esto nos brinda otro aporte importante dentro del proceso
de crianza como lo es el vinculo afectivo y la responsabilidad de la madre; segtin la
informacién analizada la mayorfa de los logros adquiridos por los nifios y nifias en
condicién de discapacidad, debe atribuirsele a ellas, ya que el padre es una figura
ausentey son estas quienes velan por el bienestary la educacion de sus hijos, algunas

son las encargadas de posibilitar la comunicacion de la persona.

Al hablar de discapacidad, se obtiene como resultado que los estudiantes con esta
condicién pueden ser auténomos y desarrollar sus habilidades para ser reconocidos
como seres humanos Utiles y de esta forma valerse por si mismos; esto demuestra
que las familias y los mismos estudiantes reconocen aquellas fortalezas que pueden
ayudar para vincularse en actividades productivas, lo cual es acorde al tema de acceso,
permanencia y graduacién de los estudiantes en condicién de discapacidad. Para las
personas participantes de la investigacion, la condicion no genera ningln limitante
que pueda impedir sudesarrollo integral y como sujetos de derecho son reconocidosy

aceptados sin importar su condicién.

Para el andlisis de los resultados, se encuentra que al hablarse de apoyos los

entrevistados hacen referencia a esta funcién como un asunto de caracter monetario
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o de una entidad en particular. Sin embargo, se ha de entender que el apoyo no es
solo aquel que se presta de caracter econdmico o por una entidad, sino que hace
referencia a todos aquellos que suplen las necesidades de las personas en condicidn
de discapacidad, como los son las asesorias, terapias, apoyo emocional, apoyo de
intervencién orientadora y apoyo de informacién, los cuales hacen parte de un

conjunto de recursos en servicios y humanos.

En la inclusion educativa se identificaron elementos relevantes que dan cuenta
de los procesos que han tenido los estudiantes en condicién de discapacidad en
educacién superior y en educacién inicial, para que accedan y permanezcan en el
sistema escolar; también se reflejan las caracteristicas de las practicas de crianza de las
familias que apoyaron el desarrollo de habilidades y fortalezas de dichos estudiantes,
para reconocerse como sujeto de derechos y ser participes del contexto social y
educativo, enfrentando las barreras presentadas en el diario vivir. Entre ellas estan
la aceptacion social, la promocién a la diversidad y el principio de normalizacién,
acceso y permanencia, participacion, multiplicidad, falta de docentes especializados

y barreras del sistema educativo.

La metodologia usada en el proyecto, deja respuestas significativas para la
investigacion, al demostrar que este tipo de estudios puede realizarse bajo el
paradigma cualitativo; sin embargo la muestra (2 estudiantes universitarios en
condicion de discapacidad y 2 familiar con nifios en condicién de discapacidad) para
la caracterizacién de los resultados fue poca, teniendo en cuenta que no fue posible
obtener resultados desde la mirada de todas las discapacidades existentes, que
permitieran establecer relaciones mas amplias para los mismos. De manera que se
retroalimentara la perspectiva de la experiencia investigativa; el instrumento disefiado
e implementado (guidén de entrevista) fue de gran aporte metodolégico; es de
considerar que es posible efectuar este proceso bajo otros registros como observacién
y registro en diario de campo, la cual puede generar resultados mas ampliosy brindar
otras alternativas para obtener informacién relevante frente a los procesos de crianza

einclusién en torno a la condicion de discapacidad.

Con respecto a la crianza, se observé la ausencia del padre en el acompafiamiento,

es decir su participacién en la educacién de sus hijos e hijas con condicién de
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discapacidad es escasa o nula, ya que en la mayoria de los casos son las madres las que
reproducen por tradicién los patrones de crianza, asumiendo la responsabilidad del

cuidado de estos en su totalidad.

Ademas se encontrd que el acompafamiento familiar y las caracteristicas de las
practicas utilizadas por las familias influyen notablemente en la formacién de los
ninos y nifias en condiciéon de discapacidad; resaltando que mientras mayor sea el
nimero de expectativas que tengan los padres, se garantiza una superacién por parte

de los hijos, debido a que estas les permite avanzar en autonomia e independencia.

Frente al proceso de inclusién se puede evidenciar que aunque se esté
implementado, persisten barreras tanto sociales como fisicas, culturales y educativas,
puesto que no se brindan los apoyos necesarios en los procesos educativos y los
mismos no estan siendo adaptados en su totalidad para las personas en condicion de

discapacidad.

Proyecciones

Lo anteriormente sefialado, permite entablar unas orientaciones para familias
y docentes, que serviran de apoyo para entender cémo guiar a los nifios y nifas en

condicién de discapacidad frente a su educacién

Dirigidas a las familias

» Asesorarse de maestros, instituciones y servicios de salud acerca de las
caracteristicas de la discapacidad para enfocar la atencién y buscar alternativas
que permitan un mayor desarrollo frente al proceso de aprendizaje de su hijo
en condicién de discapacidad.

» Informarse sobre los derechos de apoyos a los que pueden acceder, los cuales

se describen en la normatividad local y nacional, como lo es la Ley 1618 de 2013

en sus Articulos 9 y 10, los cuales hacen referencia a los programas de salud y
rehabilitacidn a los que las personas con discapacidad tienen derecho.
» La gestion de estrategias que permitan potenciar las habilidades de sus hijos

en condicién de discapacidad, estas estrategias pueden ser orientadas a crear
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independencia en los nifios y nifias, como vestirse, comer solo, usar el bafio
entre otras.

» Lasolicitud del acompafiamiento profesional al nicleo familiar (psicolégico e
interdisciplinario) para elaborar positivamente los sentimientos generados a
raiz de la llegada de un nifio o nifa en condicién de discapacidad.

» Labulsquedadeotrasalternativas dentrode la mismacomunidad que les ofrezcan
acciones de integracion con el contexto, estas pueden ser: los grupos scout,
actividades deportivas y culturales (grupos de teatro, musica, manualidades)
ayudando a que se diviertany tengan socializacion con la sociedad.

» La promocion de diversas formas de reorganizacion familiar, la asignacién de
roles para cada miembro y el cumplimiento de los mismos para contribuir al
proceso de formacién de los nifios y nifias en condicién de discapacidad.

» Lainteraccidn con otras familias, esto le servira para que observe otras formas

de estimulacién que le puedan ser (tiles con su hijo.

Dirigidas al sistema socioeducativo

» Promover una cultura de respeto a la diferencia abarcando las concepciones
sobre la discapacidad, reconociendo la diversidad y los diferentes ritmos
de aprendizaje; esto se logra por medio de actividades de integracién, del
reconocimiento del otro y de estrategias como “me pongo en tus zapatos” o
cambio de roles.

» Generarespaciosdeapoyodeunequipointerdisciplinarioalas familiasy ofrecer
actividades dentro del contexto educativo, que puedan apoyar los procesos de
acompafiamiento que se pueden generar por medio de talleres, asesorfas a las
familias por parte del personal idéneo, en los que se aborden los conceptos de
crianzay se propicien pautas frente a esta, segtin cada discapacidad.

» Orientar al estudiante destrezas para la vida diaria, habilidades sociales y
permitirle la exploracién del contexto.

» Propiciar la actualizacién de docente, este debe estar en continua formacién,
en especial en atencién a la diversidad, para que asi ofrezca una adecuada
estimulacion, al mismo tiempo que tenga la capacidad de adaptar las
actividades que se viven en el aula a las necesidades especificas de cada

estudiante.
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Resumen

| proyecto nombrado el mapa mental y los

pictogramas como estrategia de aprendizaje visual en

nifosy nifas con discapacidad intelectual, tuvo como
objetivo ‘Analizar el uso del mapa mentaly los pictogramas en
la mediacién del aprendizaje visual de los nifios y nifias con
discapacidad intelectual”. Este proyecto se realizé desde el
paradigma cualitativo, con latécnica del tallery la observacion,
el instrumento fue el diario de campo y la muestra se realizd
con nifios de 6 a 8 afios de edad con discapacidad intelectual
de la Institucién educativa El Bosque de los grados primero,
segundo y tercero; con ellos se trabajaron distintas tematicas
desde el desarrollo del pensamiento légico, la lectoescritura,
la comprensiéon de instrucciones, la activacion de saberes
previos y vivencias. Como conclusién, se evidencié que el uso

del mapa mental y los pictogramas contribuyen de manera

! El capitulo de libro presenta los resultados del proyecto ‘Analizar el uso del mapa mental vy los
pictogramas en la mediacion del aprendizaje visual de los nifos v ninas con discapacidad intelectual’,
implementado durante la practica investigativa de la Licenciatura en Educacion Preescolar en el afio
2016.
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oportuna y pertinente si son implementados con frecuencia
en el abordaje de tematicas en el aula de clase permitiendo
a los ninos y las nifias con discapacidad intelectual retener,
concretizar y organizar la informacién, ademas que estas dos
estrategias contribuyen en la instauracién de conceptos por la
mediacién de laimageny la grafica cuando se usan de manera

simultanea.

Palabras claves: Estrategias de aprendizaje visual,

discapacidad intelectual, educacién inicial, mapa mental,

pictogramas.

Planteamiento del problema

En las aulas de clases no son implementados los mapas mentales y pictogramas,
ya sea porque piensan que solo es para nifios y nifias de mayor edad, porque su uso
no es muy comun, incluso en edades posteriores, porque no conocen la aplicaciény la

eficacia de estos en el aprendizaje visual cuando se implementan con nifios y nifias con

discapacidad intelectual, o porque no se dominan estas estrategias, incrementando
las barreras en el aprendizaje para el acceso al conocimiento. Los pictogramas vy el
mapa mental facilitan la conceptualizacién y concretizacién de la informacién; al ser
implementados en el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias es una estrategia
eficazy pertinente, que permitedisminuir barreras enel aprendizaje que se encuentran
en la orientacién de la ensefanza. Ademas de facilitar el aprendizaje visual a nifios
y nifias con discapacidad intelectual, favorece la priorizacién de la informacién en

aquellos que no la presentan.

En investigacion de Mufioz, Ontoria y Rubio (2011), mencionan que los
organizadores graficos, ademas de contribuir al desarrollo de capacidades mentales
para procesar, organizar, priorizar, retener, recordar la nueva informacién e integrarla
con los conocimientos previos, también como vehiculos del aprendizaje visual,
estimulan el pensamiento creativo y el pensamiento critico, por medio de nuevas

formas de interrelacién entre los conceptos. Ruiz citando a Daza (1993), argumenta:
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Podemos decir que la imagen refleja la conceptualizacion mas cotidiana que
poseemos del mundo y de su realidad. Su adquisicién implica procesos como el
pensamiento, percepcion, memoria y la conducta. Va méas alla de la comunicacién

visual o de la representacién de determinados signos (p.2).

Teniendo en cuentalas premisas planteadas anteriormente se observd la necesidad
deimplementar los pictogramas con nifios y nifias con discapacidad intelectual, como
estrategia que permite la representacion mental de las palabras por medio de dibujos,
accediendo a la informacién de manera comprensible y logrando memorizarla para

luego comunicarla, asegurando la permanencia en el tiempo.

Metodologia

La investigacion se propuso como objetivo “Analizar el uso del mapa mental
y los pictogramas en la mediacion del aprendizaje visual de los nifios y nifias con
discapacidad intelectual”; se realizé desde el paradigma cualitativo, porque permite
observar, ver, o analizar la influencia de los pictogramas y mapas mentales en el
fortalecimiento del aprendizaje visual de nifios y nifias con discapacidad intelectual,
permitiendo atender a la diversidad, interviniendo en estos espacios con estas
estrategias desde las temdticas que nifos y nifas estén viendo. Con el enfoque de
investigacion aplicada, ya que permite aplicar los conocimientos que se tienen acerca
del tema a investigar, buscando analizar las consecuencias de las practicas mediante
la técnica del taller con doce (12) sesiones continuas, durante tres semanas, en las
que se preparaban los talleres y luego los nifios los desarrollaban con la mediacién
de las docentes en formacién. Y como instrumento el diario de campo apoyado de
la observacidn, el cual permite plasmar la informacién que daba cuenta de como los
nifos respondian a las estrategias. El tipo de muestra corresponde a una muestra no
probalistica/ dirigida, donde se seleccionan sujetos o casos tipicos con una cuidadosa
y controlada eleccién de los sujetos con ciertas caracteristicas especificadas en el
planteamiento del problema. En este caso se seleccioné una muestra de cuatro
(4) nifos con discapacidad intelectual entre los 6 y 8 afios de edad de los grados
primero, segundo y tercero de la Institucion Educativa El Bosque; donde dos (2) de

ellos manejan los cddigos escriturales y de lectura, y los otros dos (2) atin no lo habian
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logrado, teniendo en cuenta que uno de los cuatro nifos tiene discapacidad intelectual
asociada al sindrome de Down. Ademas, se buscaba mas la calidad y la profundidad
de lainformaciény no tanto de la cantidad (Sampieri, 2012).

La informacién registrada en el diario de campo se analizd de la siguiente manera:
primero, se transcribié la informacion recolectada, en esta se identificaron patrones,
situaciones o temas que fueran relevantes durante el proceso de observacién; luego
se selecciond la informacién de acuerdo a la relevancia, resaltindola, después de
ser resaltada, se agrup6 en una pagina aparte para mirar qué se relacionaba para
pre categorizar, ordenar y jerarquizar segln la repeticién de hechos y situaciones
presentadas y asi poder hacer una comparacién entre lo intuitivo y lo real. Con
esta reduccion se realizaron contrates con las categorfas teéricas transformando
la informacion; y para finalizar, se hizo el conteo para contrastar una intuicién o

supuestos con los hechos reales y evitar una incorrecta interpretacién.

Marco referencial

El marco de referencia conceptual se fundamenta desde la perspectiva de varios

autores, los cuales al definir cada concepto clave de la investigacién, le dan un soporte
y validez a dicho marco. Entre ellos, y desde el sitio web Colombia aprende, se citd en un
primer momento a la Asociacién Americana de Retardo Mental ~AAMR- (2002) quien
define la discapacidad intelectual como “limitacién en la persona para desarrollar las
habilidades que le permitenadaptarse con éxitoa un entorno, siendo esta la caracteristica
principal a tener en cuenta de los nifios con quienes se realizé el estudio” (p.14). Luego
Axel (citando a Nisbety Shuckersimith,1987) define las estrategias de aprendizaje como
“procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades.
Se vinculan con el aprendizaje significativo y con el aprender a aprender; para
posteriormente definir varias estrategias. la primera pasa por los organizadores graficos
donde Mufioz, Ontoria y Rubio (2011) aseguran que “la elaboracion de organizadores
graficos ayuda a procesar, organizar, priorizar, retener y recordar nueva informacién, de
manera que se pueda integrar significativamente en la base personal de conocimientos”
(p. 347). Y de estos organizadores graficos, se elige el mapa mental, Buzan (2014): “(...)

un Mapa Mental es la forma mas sencilla de gestionar el flujo de informacién entre tu
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cerebro y el exterior, porque es el instrumento méas eficaz y creativo para tomar notas
y planificar los pensamientos” (p.28). Y la segunda, el pictograma entendido como
un dibujo convencional que representa un objeto de manera simplificada y transmite

informacién del mismo modo convencional (Bustos, 2010).

Resultados

Los resultados obtenidos en la investigacién después del analisis de la informacion
fueron los siguientes, dando respuesta al objetivo especifico nimero uno (1) que
consistia en identificar en qué situaciones se pueden aplicar los mapas mentales y
pictogramas como mediadores del aprendizaje con nifios y nifias con discapacidad
intelectual. Se encontré que se pueden aplicar en la elaboracion de conceptos, en la
activaciéon de saberes previos y vivencias, en el procesamiento y fortalecimiento de la
lectoescritura y del razonamiento |6gico matematico. Para el objetivo nimero dos
(2), a saber, verificar la eficacia del uso del pictograma y el mapa mental a través de
situaciones de aprendizaje con los nifios y las nifas con discapacidad intelectual, se
halléquecontribuyenenlarepresentacion conceptual, paralaevocaciony construccién
del conocimiento, en la comprensién de instrucciones, en el fortalecimiento de
sus procesos cognitivos y en los procesos basicos del aprendizaje, donde los mas
representativos son la memoriaa corto plazoylaatencién.Y en el objetivo niimero tres
(3), que es identificar cuéles son los pictogramas de mayor pertinencia en el proceso
de aprendizaje visual de los nifios y nifias con discapacidad intelectual, se encontraron
que son aquellos pictogramas que representan la lectura social y comprensién de
instruccién, pictogramas para el desarrollo del pensamiento l6gico y pictogramas que

representan el significante y significado del signo.

Ademas, la unién de las dos estrategias contribuyen en el desarrollo habilidades
del pensamiento como la reflexion, la sintesis, el establecer relaciones, comparaciones

y el pensamiento inductivo.

Dentro de las estrategias de ensefianza se observaron los siguientes aspectos:
Primero, es necesario tener presente que la disposicién del nifio es mayor después del

juego libre, evidenciando una concentracion mas efectiva. Segundo, que es necesario
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propiciar estrategias educativas pertinentes para apoyar el proceso de aprendizaje
de los nifios y nifias con discapacidad intelectual. Tercero, realizar acompafiamiento
permanente de la docente. Cuarto constancia en el uso del pictograma y del mapa
mental como estrategia de ensefianza. Por Ultimo, algunos nifios y nifias necesitan
la orientacién de las estrategias de manera personalizada, mientras logra niveles de

mayor concentracion.

Se hacelaaclaracién que en las intervenciones con la técnica del taller se retomaron
la lectoescrituray el razonamiento légico matematico por peticion del profesorado de

la institucién para su fortalecimiento.

Discusion

De acuerdo a los resultados que arrojé el estudio, se puede resaltar la importancia
que el trabajo tiene debido a que se plante6 desde el enfoque de inclusion y dirigido
a nifios y nifias con discapacidad intelectual, haciéndoles participes en su proceso de
aprendizaje y de la construccion de su propio conocimiento reconociendo que las
estrategias utilizadas no sélo se puedenimplementar con ellosy ellas, sino en atencion

atoda la diversidad que se encuentra en un aula.

Se evidencia la efectividad que tiene el uso de las estrategias tanto del mapa
mental como el pictograma, ya que estas permiten que nifios y nifias representen
graficamente lo aprendidoy puedan evocar con mas facilidad a la hora de necesitarloy
contextualizarlo. Ademas, potenciaenellos sus habilidades para lareflexién, la sintesis

y la comprension, y les permite avanzar hacia procesos cognitivos mas complejos.

Si bien los pictogramas ayudan a comprender con facilidad el significado v el
significante del signo liguistico, se pudo escuchar de las voces propias de los nifios y las
nifas, que les es mas facil realizar operaciones matematicas con el dibujo, que cuando
se le presentaba solo los ndmeros, corroborando lo planteado por Mufoz, Ontoria y

Rubio (2011), quienes expresan:

Los organizadores graficos, como vehiculos del aprendizaje visual, permiten o

facilitan nuevas formas de interrelacion entre los conceptos que los y las nifias abordan,
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dejandoles aprendery reconocer las estrategias que mas les favorecen, ademas de ser

un inicio para la toma de conciencia en su proceso de aprendizaje (p.346).

En cuanto al mapa mental, se pudo evidenciar que ayuda a los nifios y nifias a
ser libres y creativos en el momento de plasmar sus elaboraciones conceptuales,
facilitdndoles al mismo tiempo su conceptualizacién y comprensién. Esto en relacion

con lo que propone Mufioz, Ontoriay Molina (2011):

Dentro de la visualizacion de la informacién y del aprendizaje visual, consideramos
los organizadores graficos, entre estos el mapa mental, como elementos, técnicas
0 estrategias para transformar la informacién en conocimiento. La elaboracion de
organizadores graficos ayuda a procesar, organizar, priorizar, retener y recordar nueva
informacion, de manera que se pueda integrar significativamente en la base personal
de conocimientos. Los elementos utilizados son simbolos, imagenes, lineas, dibujos,
pocas palabras-concepto, etc., con los cuales se busca la intervencién de todos los

canales sensoriales (p.347).

Para finalizar, las dos estrategias se integran efectivamente con el aprendizaje
significativo que plantean Beltran y Acosta citando Ausubel (1989), al permitirles a
los nifios con discapacidad intelectual que puedan tener una “interaccién entre los
conocimientos mas relevantes y las nuevas informaciones, de tal modo que estas
adquieren un significado, y son integradas a la estructura cognitiva de manera no
arbitraria, favoreciendo la diferenciacion, evoluciéony estabilidad de los conocimientos

ya existentes”( p.70).

Conclusiones

Entorno a los resultados después del andlisis de la informacion se concluye que:

» El uso del mapa mental y los pictogramas contribuyen de manera oportuna
y pertinente, cuando son implementados con frecuencia en el abordaje de
tematicas en el aula de clase, permitiendo a nifios y nifas con discapacidad
intelectual retener, concretizary organizar la informacién.

» El uso de estas estrategias no solo se implementé desde la adquisicion de

conocimientos, sino que se abordaron desde situaciones cotidianas, lo que
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despertd un mayor interés en los nifios y las nifias por hacer uso de estas
estrategias que contribuyen a su aprendizaje social y académico.

» Es importante ademas garantizar la participacién de los nifios y las nifias en
su proceso de aprendizaje y darles la oportunidad de que compartan a sus
compafieros y compaferas sus avances y experiencias en dicho proceso.

» El pictogramay el mapa mental, contribuyen en la instauraciéon de conceptos
por la mediacién de laimageny la grafica, mas atin cuando se usan de manera

simultanea
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